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Abstract 

Background and Objectives: This study aimed to identify the status of the continuous bachelor's degree program 

in Elementary Education at Farhangian University from the perspective of digital citizenship education. 

Method: This study employed deductive qualitative content analysis and was conducted in 2025 (1403-1404 SH). 

The research population consisted of the Elementary Education curriculum document of Farhangian University, 

implemented uniformly across its campuses and centers nationwide. The document was analyzed using a researcher-

made checklist based on the theoretical foundations of the study. The checklist's content validity was confirmed by 

two experts in curriculum planning and educational technology, and the instrument was revised according to their 

recommendations. To enhance the credibility of the findings, analytical results were reviewed by the experts, and 

the final analysis incorporated their feedback. 

Findings: The findings indicated that the curriculum addresses digital literacy, digital rights and responsibilities, digital 

access, and digital etiquette; however, attention to these components varies, with digital literacy receiving the greatest 

emphasis. Digital communication, digital commerce, digital law, digital health and wellness, and digital security are 

neglected. Furthermore, the critical approach to digital citizenship is not represented in the curriculum document. 

Conclusion: Revising the Elementary Education curriculum at Farhangian University, with emphasis on balanced 

coverage of digital citizenship components and approaches, could enhance student-teachers' competencies and 

better prepare them to engage with the challenges of digital life in an informed, responsible, and critical manner. 

Keywords: Curriculum, Digital citizenship, Elementary education, Farhangian university, 

Qualitative content analysis. 
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Extended Abstract 

Introduction: Over recent decades, the expansion of digital technologies and adolescents' growing internet 

access have increased the time young people spend in digital environments. While the internet has expanded 

access to information and enabled social connectivity, it has also given rise to problematic behaviors, including 

internet addiction, exposure to obscene content, health risks, cyberbullying, and online fraud. Recent studies 

show that technology addiction is a key contributor to cyberbullying among adolescents, and that excessive, 

unregulated digital tool use is associated with psychological difficulties among students. At the same time, 

other scholars regard technology as a liberating force capable of nurturing a more engaged generation and 

fostering open, democratic spaces that strengthen civic participation and political education. Harnessing these 

opportunities while mitigating associated risks is the aim of digital citizenship education. 

The term "digital citizenship" was first introduced into the research literature by Ribble and colleagues, and 

subsequent scholarship has proposed conceptualizations, ranging from appropriate and responsible technology use and 

adult participation in internet-based society to responsible digital habits, respectful engagement through online 

resources, and critical examination of the social, political, and economic implications of digital technologies. These 

conceptualizations span a spectrum from techno-optimistic to techno-skeptic narratives. Optimistic narratives align 

with instrumental and deterministic views of technology, treating digital tools as neutral means for individual 

opportunity and social progress, whereas skeptical narratives challenge technology's presumed neutrality and highlight 

how digital tools can reproduce social inequalities and generate new forms of digital harm. Building on this framework, 

Estellés and Doyle identified four approaches to digital citizenship—protection, equipment, empowerment, and 

resistance—each reflecting distinct assumptions about technology and each can be adopted within curricula. 

In Parallel with these theoretical approaches, scholars have proposed classifications of digital citizenship elements. 

Ribble identified nine components: digital access, commerce, communication, literacy, etiquette, law, rights and 

responsibilities, health and wellness, and security. Other scholars (e.g., Choi; Kim & Choi) proposed alternative four-

category classifications encompassing either (a) ethics, media and information literacy, participation, and critical 

resistance, or (b) personal identity, online activity, mastery of the digital environment, and ethics in digital settings. 

Digital citizenship competencies do not develop merely through increased exposure to digital technologies; 

they require instruction addressing the dimensions of digital citizenship, most effectively achieved through a 

structured curriculum. Numerous studies emphasize the necessity of developing curricula for digital citizenship 

or integrating it into existing ones, given the growing need for teachers who are proficient in using technology 

and aware of its implications for student learning. Digital citizenship education matters not only for professional 

competence but also for personal growth, equipping student-teachers to address challenges such as digital 

bullying professionally, strengthening critical thinking, online collaboration, privacy awareness, and readiness 

for future careers, while promoting digital respect and responsibility. 

Farhangian University, as Iran's primary teacher-training institution, occupies a central position in both 

general citizenship competencies and professional teaching qualifications. Given the absence of systematic 

informal or extracurricular programs addressing digital citizenship at this university, examining the official 

curriculum document is the most valid means of assessing attention to digital citizenship components. While 

international research—including studies by Von Gillern et al., Başarmak et al., and Örtegren and Olofsson—

has examined digital citizenship curricula extensively, domestic research remains scarce, and no study has 

specifically examined Farhangian University's curriculum from this perspective. This gap motivated the present 

study, which addresses the question: To what extent, and in what manner, does the continuous bachelor's degree 

program in Elementary Education at Farhangian University attend to digital citizenship components? 

Method: This study employed deductive qualitative content analysis. The research population comprised the official 

continuous bachelor's degree program in Elementary Education at Farhangian University, last revised in 2020, 

spanning 366 pages across four chapters. Since the entire document constituted the population, the entire text served 

as the unit of analysis. The instrument was a researcher-developed checklist synthesizing digital citizenship 

components from Ribble and Bailey, Choi, Kim and Choi, and Hosseini et al., comprising nine components and 46 

indicators. Content validity was established through review by two experts in curriculum planning and educational 

technology, whose feedback informed instrument revisions. Individual sentences were selected as the unit of analysis 

due to their semantic coherence and precision in mapping to checklist indicators. Coding proceeded deductively: 

sentences with direct or implicit correspondence to checklist indicators were identified and coded by closest conceptual 

match; sentences matching multiple indicators received multiple codes. A component was deemed represented if at 

least one corresponding sentence was identified; otherwise, it was considered neglected. Coding frequencies indicated 
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the degree of attention given to each component. To establish trustworthiness, preliminary coding results were 

reviewed by the same experts, whose feedback was incorporated into the final analysis. 

Findings: The analysis revealed that only four of the nine digital citizenship components—digital literacy, rights 

and responsibilities, access, and etiquette—were represented in the curriculum, while communication, 

commerce, law, health and wellness, and security were entirely absent. Digital literacy emerged as the most 

frequent component (21 coded instances), focused on "using digital tools and software for learning," reflecting a 

predominantly instrumental orientation toward technology as a neutral means for achieving educational 

objectives, evident throughout the document, notably in "Application of Technology in Learning." Rights and 

responsibilities was second most represented (11 instances), evident in "Social Studies Education," though 

attention to responsibilities within online environments specifically remained limited. Digital access and etiquette 

were represented only marginally, each appearing once. 

Examination of the four theoretical approaches indicated that the document was organized predominantly 

around the equipment approach, emphasizing technical skills and functional competencies for effective 

participation in digital environments. Elements of protection were present but secondary to equipment. 

Empowerment appeared only at a general conceptual level, without systematic attention to active civic 

participation, agency, digital identity, or fundamental civil and political rights. Most notably, the resistance or 

critical approach—centered on interrogating power structures embedded in digital technologies and linking 

technological consequences to broader socio-political structures—was entirely absent. 

Discussion and Conclusion: These findings indicate that digital citizenship is neither systematically nor 

evenly addressed in Farhangian University's Elementary Education curriculum, and that its representation is 

dominated by an instrumentalist conception of technology, consistent with prior research by Hosseini et al. 

and Başarmak et al. showing similar neglect in Iranian textbooks and traditional curricula. The complete 

absence of digital communication, commerce, law, health, and security is concerning within Ribble and Park's 

integrated framework, wherein these nine components function as an interdependent system whose 

incompleteness undermines overall preparedness—particularly troubling given documented associations 

between unregulated technology use and psychological harm, and rising cybersecurity threats. 

The predominance of the equipment and protection approaches, interpreted through Feenberg's critical 

constructivist theory, suggests the curriculum addresses only one side of technology's "ambivalence"—its potential for 

control—while neglecting its emancipatory potential and the possibility of democratic redefinition through critical 

civic engagement. Since equipment and protection are relatively shallow approaches emphasizing individual 

awareness and skill development in isolation from broader social contexts, the curriculum's near-exclusive reliance on 

them falls short of empowering student-teachers as critical, informed, and justice-oriented digital citizens. 

The study concludes that revising this curriculum requires more than adding isolated topics; it demands a 

fundamentally redesigned framework organizing digital citizenship competencies around all nine components 

and balancing equipment, protection, empowerment, and resistance approaches. Such a redesign should integrate 

digital citizenship into curriculum goals, content, instructional strategies, and assessment simultaneously, moving 

from a skills-transmission model toward a competency-based approach cultivating ethical judgment, responsible 

decision-making, informed participation, and critical engagement with digital life. 

The study is limited by its exclusive focus on the curriculum document rather than the enacted curriculum, 

the interpretive nature of qualitative content analysis, and its restriction to a single field at a single institution. 

Future research should examine implementation and evaluation of digital citizenship curricula, the role of 

informal education, student-teachers' lived experiences and readiness, and the reasons for persistent neglect of 

digital security, health and wellness, and law in teacher-education programs. 
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 چکیده 
  تیاز منظر ترب  انیدانشگاه فرهنگ  یی آموزش ابتدا  ۀوستیپ  یکارشناس  یدرس   ۀموجود برنام  تیوضع  ییهدف پژوهش حاضر شناسا  زمینه و هدف:

 بود.   تالیجید  یشهروند 

  ییآموزش ابتدا   یدرس   ۀ برنام   ی پژوهش، سند رسم   ۀانجام شد. جامع   1۴03- 1۴0۴در سال    یاس ی از نوع ق   یف یک   ی محتوا   ل یپژوهش با روش تحل   روش: 

انتخاب شد.    لی تحل  ی . تمام متن سند برا شود ی و مراکز دانشگاه در سطح کشور اجرا م   هاس ی پرد   ی در تمام   کسان ی صورت  بود که به   انی دانشگاه فرهنگ 

با نظر دو متخصص    ست ی ل چک   ییمحتوا   ییشدند. روا   ل یو تحل   ی پژوهش گردآور   ی نظر   ی بر مبان   ی ساخته مبتنمحقق   ست ی ل ها با استفاده از چک داده 

  جی نتا   ها، افته ی به    ی اعتباربخش   ی برا   ن، ی آنان اصلاح شد. همچن  ی شنهادها یو پس از اعمال پ   دیی تأ   ی آموزش   ی و تکنولوژ   ی درس   ی ز ی ر برنامه   ی ها در حوزه 

 انجام شد.   یینها   ل یآنان، تحل  ی ها دگاه ی پس از اعمال د   ، و   ی توسط متخصصان بررس   ل ی تحل  ۀ ی اول 

توجه    تال ی ج ی و آداب د   تال ی ج ی د   ی دسترس   تال، ی ج ی د   ی ها ت ی حقوق و مسئول   تال، ی ج ی سواد د   ی ها به مؤلفه   ی درس   ۀ نشان داد که سند برنام   ها افته ی   ها: یافته 

  تال، ی ج ی تجارت د   تال، ی ج ی ارتباطات د  ی ها سهم را دارد. در مقابل، مؤلفه  ن ی شتر ی ب  تال ی ج ی و سواد د  ست ی ن   کسان ی ها  توجه به آن   زان ی حال، م  ن ی دارد؛ با ا 

نشان داد که    تال ی ج ی د   ی شهروند   ی نظر   ی کردها ی رو   ی بررس   ن، ی اند. همچن در سند مغفول مانده   تال ی ج ی د   ت ی و امن   تال ی ج ی سلامت و رفاه د   تال، ی ج ی قانون د 

 نشده است.   یی در سند بازنما   ی انتقاد   کرد ی رو 

  ی به ارتقا   تواند ی م   تال ی ج ی د   ی شهروند   ی کردها ی ها و رو بر پوشش متوازن مؤلفه   د ی با تأک   ان ی دانشگاه فرهنگ   یی آموزش ابتدا   ی درس   ۀ برنام   ی بازنگر   گیری: نتیجه 

 کمک کند.   تال ی ج ی د   ست ی ز   ی ها آگاهانه، مسئولانه و نقادانه با چالش   ۀ مواجه   ی آنان برا   ی دانشجومعلمان و آمادگ   ی ا حرفه   ی ها ی ستگ ی شا 

 . یفیک  یمحتوا  لیتحل، انیدانشگاه فرهنگ، ییآموزش ابتدا، تالیجید یشهروند، یدرس ۀبرنام :هاکلیدواژه 
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 مقدمه 

به تمایل بیشتر آن و دسترسی دانش   1های دیجیتال اخیر، گسترش فناوری   ۀ در چند ده  اینترنت منجر  به فضای  برای  آموزان  ها 

نامحدود را به ارمغان آورده است و موجب پیوند افراد  چند اطلاعات   گذراندن زمان خود در دنیای دیجیتال شده است. اینترنت هر 

است در شبکه  اجتماعی مجازی شده  زمینه   ، های  اینترنت، محتوای مستهجن،  اما  به  اعتیاد  ازجمله  نادرست  رفتارهای  ایجاد  ساز 

سایبری  قلدری  سلامتی،  کلاهبرداری   2خطرات  ) و  است  شده  اینترنتی  نشان    ر ی اخ   ی ها پژوهش (.   2013et al.Bauman ,های 

اعت داده  که  فناور   اد ی اند  قلدر   ی ک ی   ی به  بروز  مهم  عوامل  قربان   ی بر ی سا   ی از  فضا   شدن   ی و  م   ی مجاز   ی در  است   ان ی در    نوجوانان 

 (Topan et al., 2025  .) کنترل   ۀ استفاد   ن، ی همچن و  ابزارها مکرر  از  روان   تال ی ج ی د   ی نشده  مشکلات  در    ی متعدد   ی شناخت با 

  بخش یی رها   یی رو ی را ن   ی نظران فناور صاحب   ی حال، برخ   ن ی با ا (.  Atxikallende et al., 2025-Becerril)   آموزان ارتباط دارد دانش 

  تر ک ی بازتر و دموکرات   یی فضا   جاد ی متعهد و ا   ی پرورش نسل   ی برا   یی ها کردن فرصت   با فراهم   ، ی معنا که معتقدند فناور   ن ی به ا   دانند؛ ی م 

 (, 2014et al.Buckingham  ) ،   کند ) مشارکت مدنی، فعالیت اجتماعی و آموزش سیاسی افراد را نیز تقویت می   ۀ زمین Muhamad

, 2025et al.Hakimi   .) در چارچوب    تال، ی ج ی د   ی ها ی از فناور   ی و مخاطرات ناش   دها ی کاهش تهد   ز ی ها و ن فرصت   ن ی از ا   ی ر ی گ بهره

 . ابد ی ی تحقق م   3تال ی ج ی د   ی شهروند   های آموزش 

با عنوان    ی ا را با نگارش مقاله   تال ی ج ی د   ی بودند که اصطلاح شهروند   ی افراد   ن ی اول   ( Ribble at al, 2004)   و همکاران   یبل را 

فناور تال ی ج ی د   ی »شهروند  رفتار  به  پرداختن  ادب   ی :  در  کردند   ی پژوهش   ات ی مناسب«  و  وارد  مطالعات  کنون،  تا  زمان  آن  از   .

صورت  د تحقیقات  شهروندی  پیرامون  مفهوم گرفته  و  تعاریف  بر  کرده سازی یجیتال  تأکید  مختلف  شامل  های  مفاهیم  این  اند. 

  ، ( Choi, 2016مبتنی بر اینترنت )   ۀ جامع   در   بزرگسالان   (، مشارکت Ribble at al, 2004مناسب و مسئولانه از فناوری )   ۀ استفاد 

  با   مدنی   مشارکت   افزایش   و   احترام   (، تمرین  et al.Martin, 2019دیجیتال )   دنیای   در   عملکرد   برای   مسئولانه   دیجیتال   عادات 

  های فناوری   اقتصادی  و   سیاسی   اجتماعی،   ( و بررسی انتقادی پیامدهای Jones & Mitchell, 2016اینترنتی )   منابع   از  استفاده 

 ( روایت Emejulu & McGregor, 2019دیجیتال  از  طیفی  مفاهیم  این  تمامی  هستند.  خوش (  فناوری های  به  تا    ۴بینانه 

  ی کردها ی با رو   بین از شهروندی دیجیتال خوش   ی ها ت ی روا (  Webster, 2026گیرند ) می   بر   را در   ۵های بدگمان به فناوری روایت 

  ساز زمینه و    ی فرد   ی ها فرصت   تدارک   ی برا   ی را ابزار   تال ی ج ی د   ی ها ی همسو هستند و فناور   ی نسبت به فناور   انه ی و جبرگرا   ی ابزار 

روا (.  Ribble & Park, 2022)   کنند ی م   ی تلق   ی اجتماع   شرفت ی پ  مقابل،  فناوری   ی ها ت ی در  به  مفروض    ی طرف ی ب   بدگمان 

م   تال ی ج ی د   ی ها ی فناور  چالش  به  چگونگ   کشند ی را  به  نسبت  ا   ی اجتماع   ی ها ی نابرابر   د ی بازتول   ی و  جد   جاد ی و  از    ی د ی اشکال 

  ل ی س و دو ل چارچوب، است   ن ی ا   ی بر مبنا (.   al., 2023Pleasants et)   دهند ی م   ی آگاه   ها ی فناور   ن ی توسط ا   تال ی ج ی د   ی ها ب ی آس 

 (Estellés & Doyle, 2025 رو مقاومت   ۸ی توانمندساز   ۷، ز ی تجه   ۶، حفاظت   کرد ی ( چهار  تواند در  کردند که می   یی را شناسا   ۹و 

 هستند.    ی فناور   ۀ دربار   ی متفاوت   ات ی فرض   ۀ کنند منعکس ها  از آن   ک ی و هر  های درسی اتخاذ شود  برنامه 

 
1. digital technologies 

2. cyberbullying 

3. digital citizenship 

4. techno-optimism 

5. techno-skepticism 

6. safeguarding 

7. equipping 

8. empowering 

9. resisting 
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(  Ribble, 2015های گوناگون است. رایبل ) بندی عناصر شهروندی دیجیتال نیز مانند تعاریف و رویکردهای آن مشتمل بر طبقه 

حقوق و    ۶، قوانین دیجیتال   ۵، آداب دیجیتال   ۴، سواد دیجیتال   3، ارتباطات دیجیتال   2، تجارت دیجیتال   1، ه عنصر دسترسی دیجیتال ن  

دیجیتال مسئولیت  دیجیتال   ۷، های  تندرستی  و  دیجیتال   ۸سلامت  امنیت  د   ۹و  است.  کرده  معرفی  دیجیتال سترس را  امکان    ی  به 

به ابزارها و    ی ک ی ز ی ف   ی اشاره دارد و شامل دسترس   ی و فرهنگ   ی اقتصاد   ، ی اجتماع   ، ی اس ی س   ی ها برابر در فرصت   ی ک ی مشارکت الکترون 

  امدها ی از پ  ی و آگاه   تال ی ج ی د   ی در فضا   ی فروش و مبادلات اقتصاد  د، ی ناظر بر خر دیجیتال  . تجارت  ود ش ی م   تال ی ج ی د   ی ها رساخت ی ز 

های اجتماعی و ویدئوکنفرانس  آگاهانه از ابزارهای ارتباطی نظیر ایمیل، شبکه ۀ  ارتباطات دیجیتال به استفاد   . و مخاطرات آن است 

  بر  را در   تال ی ج ی د   ی محتوا و ابزارها   ی ر ی کارگ و به   د ی تول   ، ی اب ی ارز   ، ی ر ی ادگ ی   ند ی فرا   تال ی ج ی د   سواد .  برای تبادل اطلاعات اشاره دارد 

  ک ی نزد   گر ی کد ی به    ی از نظر مفهوم   تال ی ج ی د   ی ها ت ی آداب، قانون و حقوق و مسئول   ۀ سه مؤلف (.  Ribble & Park, 2022)   رد ی گ ی م 

  تعاملات آنلاین اشاره دارد. مناسب در    رفتار   ی استانداردها   و   هنجارها   ت ی رعا   به   دیجیتال   دارند. آداب   ی مهم   زات ی اما تما   هستند 

به    تال ی ج ی د   ی ها ت ی حقوق و مسئول .  است   تال ی ج ی د   ی در فضا   ی رسم   ن ی قوان   ت ی رعا و    ی حقوق   ی ها ت ی مسئول   ر ب دیجیتال ناظر  قانون  

و مسئولیت تعهدات    ، ها ی آزاد  افراد اخلاقی  تندرست   پردازد. می   تال ی ج ی د   ط ی در مح   های شهروندی  و  به حفظ    تال ی ج ی د   ی سلامت 

  تال ی ج ی د   ی در فضا   ی من ی حفاظت و ا   ی لازم برا   ر ی به مجموعه تداب   تال ی ج ی د   ت ی و امن   ی در استفاده از فناور   ی و روان   ی جسم  ی ست ی بهز 

)   . شود )همان( گفته می  برا (  Choi, 2016چوی  را  مقوله  اخلاق   یی شناسا   تال ی ج ی د   ی مفهوم شهروند   ی چهار  ،  ات ی کرد که شامل 

  ی آگاه  ش ی افزا   ، ی مدار از فناور اخلاق  ۀ ناظر بر استفاد   ات ی اخلاق  ۀ مقول .  است   ی ، مشارکت و مقاومت انتقاد ی و اطلاعات   ی ا واد رسانه س 

و    ی فن   ی ها مهارت   تال، ی ج ی د   ی دسترس   ز ی ن   ی و اطلاعات   ی ا است. سواد رسانه   تال ی ج ی د   ی ها ت ی با حقوق و مسئول   یی و آشنا   تال ی ج ی د 

انواع مختلف مشارکت س   مل مشارکت و تعا   ۀ . مقول رد ی گ ی م   بر   را در   ی شناخت روان   ی ها ت ی ظرف    ز ی و ن   ی فرهنگ   ، ی اقتصاد   ، ی اس ی به 

شدن    ر ی قدرت موجود و درگ   ی افراد در نقد ساختارها   یی بر توانا   ی اشاره دارد. سرانجام، مقاومت انتقاد   شده ی ساز ی مشارکت شخص 

  ت ی هو   ۀ طبق در چهار  یتال را  ج ی د   ی شهروند   ی ها مقوله ( نیز  Kim & Choi, 2018کیم و چوی )   . کند ی م   د ی تأک   ی اس ی در کنش س 

 . کردند   ی بند طبقه   تال ی ج ی د   ی ها ط ی مح در  و اخلاق    تال ی ج ی د   ط ی ، تسلط در مح ن ی آنلا   ت ی فعال   ، ی شخص 

بلکه مستلزم مطالعه    ابد، ییتوسعه نم  تالیجید  ی هایگسترش استفاده از فناور  ق یصرفاً از طر  تالیج ید  ی شهروند  یهادانش و مهارت

  ی درسۀ  برنام  کی  یو اجرا  یهدف، طراح  نیتحقق ا  یراهکارها  نیاز مؤثرتر  یک. یمفهوم است  نیا  یها مند ابعاد و مؤلفه و آموزش نظام

مستقل در    یدرس  یهابرنامه  نیبر ضرورت تدو  یمتعدد  یهاراستا، پژوهش  نی. در هم(1۴0۴نیا،  )اطهری  منسجم و ساختارمند است

Ghosn-؛  13۹۹نژاد،  آباد و مرتضیخلیلی صورمان)  اندکرده  دیموجود تأک  یدرس  یهاادغام آن در برنامه  ای  تالیجید  یشهروند  ۀحوز

Abdullatif & Gameil, 2020-Chelala, 2019; Gleason & Von Gillern, 2018; Al  .)هک  شودیم  یضرورت از آنجا ناش  نیا ، 

آشنا    یفناور  یریکارگبه  ی هاوهیتنها با ش  است که نه  افتهی   ش یافزا  یبه معلمان  ازیدر مدارس، ن  یاز فناور  یریگبا گسترش روزافزون بهره

 (. et al.Martin ,2019) داشته باشند یآگاه  زیآموزان نو رشد دانش یریادگی آن بر  یامدهایباشند، بلکه از پ 

ترب  از منظر حرفه   تال یجی د   ی شهروند   ت ی آموزش و  تنها  بلکه در رشد و توسع   ت ی اهم  ی دانشجومعلمان دارا   ی برا  ی انه   ۀاست، 

  تواند می   شهروندی دیجیتال   های (. کسب دانش و مهارت Prasetiyo et al., 2023)   شود   واقع   د ی مؤثر و مف   تواند می   ز ی آنان ن   ی شخص 

 
1. digital access 

2. digital commerce 

3. digital communication 

4. digital literacy 

5. digital etiquette 

6. digital law 

7. digital rights and responsibilities 

8. digital health and wellness 

9. digital security 
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  در اذیت  و  آزار  و  دیجیتال  قلدری  مانند  برانگیز  چالش  مسائل  با  ای حرفه  طور به  تا  کند  کمک  آینده  عنوان معلمان دانشجومعلمان به  به 

و تفکر    ی سواد اطلاعات   تواند ی م   تال ی جی د   ی شهروند   یها آموزش   ن، یهمچن(.  Lindfors & Olofsson, 2023کنند )  برخورد   مدرسه 

  ت ی را تقو   نده ی مشاغل آ   ی برا   ی و آمادگ   ی خصوص   م ی از مسائل حر   ی آگاه   ن، ی و ارتباطات آنلا   ی مؤثر از اطلاعات، همکار   ۀ استفاد   ، ی انتقاد 

علاوه بر  (.  Thomas, 2017)   د ی کمک نما   ی دیجیتال ر ی پذ ت یفرهنگ احترام و مسئول   ج ی و به ترو (  Meigs et al., 2017-Frau)   کند 

  ی مناسب در استفاده از فناور  ی اتخاذ رفتارها   ی ها را برا آن   ی آمادگ   تال،ی جی صوص مسائل د و درک دانشجومعلمان در خ  ها دگاه ی د   ن، ی ا 

   ( 1۴0۴)شعبانیان و همکاران،    خواهد کرد  ت ی تقو 

های عمومی  شایستگی   ی کند؛ ارتقاها و مؤسسات آموزش عالی، دانشگاه فرهنگیان نقشی متفاوت از سایرین ایفا می در بین دانشگاه 

ای  های حرفهها و صلاحیت دستیابی دانشجویان به شایستگی   ۀ دانشجویان برای تربیت شهروندان مطلوب از یک سو و فراهم کردن زمین

  اگرچه هدف رو،  ن ی ا  از (. 13۹۶خوبی متمایز کرده است )الماسی و همکاران، معلمی از سوی دیگر، جایگاه و اهمیت این دانشگاه را به 

  تالی جی د   ی شهروند   ی ها ی ستگ ی دانشجومعلمان از شا   ی برخوردار   ، ی کنون   ط یاست، اما در شرا   ی ا معلمان حرفه  ت ی دانشگاه ترب  ن ی ا   ی اصل 

 تال،ی جی د   بوم ست یعنوان شهروند در ز معلمان، علاوه بر حضور به   رایدانست؛ ز   ی معلم   ی ا حرفه   ی ها ت یاز صلاح   ی بخش   توان ی م   ز یرا ن 

عنوان  به   ، ان ی اساس، دانشگاه فرهنگ   ن ی فضا را بر عهده دارند. بر ا   ن یمسئولانه در ا   ستن یز   ی برا   نده ینسل آ   ت یو ترب   ت ی هدا   ت ی مسئول 

 یهابرنامه   ی خود دارد. بررس   ی درس   ی ها رنامهدر ب   تال ی جی د   ی شهروند   ی ها در توجه به مؤلفه   ی معلمان، نقش مهم   ت ی ترب  ی اصل   ی متول 

راهی دانشگاه م   ن ی ا   ی درس  برا  ی تواند  ا   یی شناسا   ی مؤثر  آنجا که در دانشگاه    شود.   ی تلق   نهی زم   ن ینقاط قوت و ضعف موجود در  از 

و   ی ن ی ب ش ی مند پصورت نظام دانشجومعلمان به   تال یج ید   ی شهروند   ت یترب   ی در راستا   ی ابرنامه و فوق  ی ررسم یغ  ی ها آموزش   ان ی فرهنگ 

سنجش    ی راه برا  ن ی و معتبرتر   ن یتر مهم   توانی دانشگاه را م   ن ی ا   ی رسم  ی درس ۀ  سند برنام   ی (، بررس 1۴0۴  ا، ی ن ی )اطهر  شودی اجرا نم 

 دانست.  دانشگاه فرهنگیان   ی درس   ۀ در برنام   تال ی ج ی د   ی شهروند  ی ها توجه به مؤلفه   زان ی م 

انجام   تال ی جی د   ی شهروند   ت ی ترب  ی درس ۀ  برنام   ۀ در حوز   ی اندک   یها پژوهش   ران ی که اگرچه در ا   دهد ی نشان م   ی تجرب   ۀ ن یش ی مرور پ

et al. Von Gillern ,و همکاران )   لرن ی گ نمونه، فون  ی اند. برا موضوع پرداخته   ن ی به ا   ی مطالعات متعدد   ی الملل ن ی شده، در سطح ب 

پرداختند و نشان دادند   ی و نسبت آن با آموزش سوادآموز   تال ی ج ید   ی هروند ش ۀ  معلمان دربار   دگاه ید   ی به بررس   ی ( در پژوهش 2024

را در    تال ی جی سواد د   ۀ پراکند   ی ها مهارت  تواند ی م   ی در آموزش سوادآموز  تال ی جی د   ی شهروند   ی درس ۀ  برنام   ی ها مؤلفه   ح ی که ادغام صر 

و    تال ی ج ی د   ی ها ی و سازنده از فناور   من ی استفاده ا   ی که کودکان را برا   ی ا گونه کند؛ به   ی ده تر سازمان منسجم   ی آموزش   ی قالب واحدها 

  یهابرنامه  ل ی با تحل ز ی( ن Başarmak et al., 2019معنادار در جوامع خود توانمند سازد. باسارماک و همکاران )  رات یی مشارکت در تغ 

 کنند،ی م   ست ی که نوجوانان در آن ز   ، تال ی ج ی د   ی ها ط ی با مح   ی سنت   ی که آموزش شهروند   افتند ی در   ه یمتوسطه در ترک   ۀ دور   ی درس 

( بر  Örtegren & Olofsson, 2024ارتگرن و الفسن )   ن، یاست. همچن   ی ضرور  ی درس ۀ  برنام   ی بازنگر   رو   ن ی ا   ندارد و از   ی همخوان 

ۀ  برنام   ان ی م   ی انج ی مثابه م به   معلم ت ی مراکز ترب   د ی اسات   گاه ی و جا   تال ی جی د   ی در تحقق شهروند   ی مطالعات اجتماع  ی درس ۀ  نقش برنام 

  ییابتدا   ۀ ( در دور 1۴02و همکاران )   ی ن ی حس  ۀ به مطالع   توان ی م   ز ی ن   ی داخل   ی ها پژوهش   ان ی کردند. در م   د ی و دانشجومعلمان تأک   ی درس 

به    از ی مغفول مانده و ن   ی اد ی تا حد ز   ی درس   ی ها در کتاب   تال ی ج ی د  ی مرتبط با شهروند   ی ها اشاره کرد که نشان داد دانش و مهارت 

منسجم و ساختارمند   ی درس ۀ  نخست، وجود برنام   ، از آن است که   ی حاک   نه ی شی وجود دارد. در مجموع، مرور پ  ی درس ۀ  برنام   ی بازنگر 

 یضرورت   تال ی ج ی عصر د   ی ها الش از جمله دانشجومعلمان، در مواجهه با چ   رندگان، ی ادگ ی   ی ساز آماده   یبرا  تال یج ی د   ی شهروند   ۀ در حوز 

  ، یدرس   ی ها در برنامه   تال ی ج ی د   ی شهروند  ی ها و ادغام مؤلفه   ی بر بازنگر   ی الملل ن ی ب   ی ها پژوهش   د ی است؛ و دوم، با وجود تأک   ی اساس 

 .ست یدر دست ن   ران ی ا   معلم ت ی ترب   ی درس ۀ  ها در برنام مؤلفه   ن ی موجود ا   ت ی وضع   ۀ دربار   ی شواهد کاف 

  تالیجید ی هاطیو آگاهانه در مح منیمسئولانه، ا ستیز یآموزان برادانش یسازدر آماده ی نقش مهم  ندهیکه معلمان آ یطیدر شرا

  ی بررس  رو، ن یا  برخوردار است. از  نیادیبن  یتیاز اهم  تالیجید  یشهروند  تیترب  یهابه مؤلفه   معلمتیترب   یهابر عهده دارند، توجه برنامه
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 ت یها و الزامات ترببرنامه تا چه اندازه به ابعاد، مؤلفه   نیضرورت دارد تا روشن شود ا  ان یدانشگاه فرهنگ  ی درسۀ  امبرن   یکنون  تیوضع

پژوهش حاضر فقدان شواهد روشن و    یخلأ اصل  قت،یوجود دارد. در حق  نهیزم  نیدر ا  ییهایتوجه کرده و چه کاست  تالیجید  یشهروند

 ی فیک  یمحتوا  لیاست. تحل  تالیجید   یشهروند  تیترب  یهابه ابعاد و مؤلفه  انیدانشگاه فرهنگ  یرسدۀ  توجه برنام  زانیم  ۀمستند دربار

 ۀدر حوز  یآموزش  ی هاهو بهبود برنام  لیتکم  ،یبازنگر  یبرا  ییموجود ارائه دهد و مبنا  ت یاز وضع  قیدق  یریتصو  تواندیم   یدرسۀ  برنام  نیا

ا  تالیجید  یشهروند  تیترب بر  افزون  آورد.    ،یآگاهانه در خصوص طراح  یریگمیتصم  سازنهیزم  تواندیپژوهش م   یهاافتهی   ن،یفراهم 

اجرا و  ترب  یدرس  یهابرنامه  یتوسعه  با  ترب  تالیجی د   یشهروند  تیمرتبط  نظام  ا  معلمتیدر  به  توجه  با  باشد.    رغم یعل  نکه،یکشور 

کرده   ی بررس  تالیجید  یرا از منظر توجه به شهروند  انیفرهنگدانشگاه    ی درسۀ  طور مشخص برنامکه به  یاشده، مطالعهانجام  یهاپژوهش

آموزش   ۀرشت  ۀوستیپ   ی کارشناس  ی درسۀ  سند برنام  یبه بررس  یفیک  یمحتوا  لیاز روش تحل  یریگنشد، پژوهش حاضر با بهره  افتیباشد  

آموزش   ۀرشت   ۀوستیپ   یکارشناس  یدرسۀ  مپژوهش عبارت است از: برنا  یاساس، سؤال اصل  نی. بر اپردازدیم  انیدانشگاه فرهنگ  ییابتدا

 توجه کرده است؟ تالیجید یشهروند تیترب یهابه مؤلفه یو به چه صورت زانیتا چه م  انیدانشگاه فرهنگ ییابتدا

 روش 

پژوهش حاضر وضعیت موجود تربیت شهروندی دیجیتال دانشجومعلمان دانشگاه فرهنگیان مورد بررسی قرار گرفت. برای پاسخ پرسش در  

آموزش   ۀرشت   ۀدرسی کارشناسی پیوست  ۀآماری، سند برنام  ۀپژوهش از روش تحلیل محتوای کیفی از نوع قیاسی استفاده شد. جامع

مورد بازنگری قرار گرفته است. در پژوهش حاضر نمونه بر جامعه منطبق بود    13۹۹آخرین بار در سال  ابتدایی دانشگاه فرهنگیان بود که 

شده است: فصل  ن یو در چهار فصل تدوصفحه  3۶۶عنوان واحد تحلیل مورد بررسی قرار گرفت. این سند در مجموع و کل متن سند به

کلان دروس در   عیفصل سوم مشتمل بر سرفصل دروس و فصل چهارم توزبرنامه، فصل دوم شامل جداول دروس،    ی اول با عنوان معرف

 یی آموزش ابتدا  ۀرشت   ۀوستیپ   یکارشناس  ۀدور  یحدهابرنامه، مجموع وا  نیاست. بر اساس ا  ییآموزش ابتدا  ۀرشت  یلیتحص  سالمیهشت ن

 ۹۹و    یتیواحد به دروس ترب  12  ،یاسلام  تیو ترب  م یواحد به دروس تعل  13  ، یواحد به دروس عموم  2۶  انیم  نیواحد است که از ا  1۵0

 . انندبگذر یلیتحص سال میهشت ن یدروس را ط  نیاختصاص دارد. دانشجومعلمان موظفند ا یواحد به دروس تخصص

نخست   ۀ رو، مرحل   شود. از این های پیشین شناسایی می در روش تحلیل محتوای کیفی قیاسی، چارچوب تحقیق بر اساس پژوهش 

های شهروندی دیجیتال  لیستی بود که از طریق تجمیع و تلخیص مؤلفه پژوهش به تدوین ابزار اختصاص یافت. ابزار اصلی تحقیق چک 

( و حسینی Kim & Choi, 2018(، کیم و چوی ) Choi, 2016(، چوی ) Ribble & Bailey, 2007های رایبل و بایلی ) در پژوهش 

و    روندی حوزه به شمار م   ن یاز مقالات پراستناد ا   ادشده ی   ی  خارج   ی هاذکر است که پژوهش   ان ی شا   ( استخراج شد. 1۴00و همکاران ) 

نظام    ی رسم   ی رس د  ۀ در برنام   تال یج یشهروند د   ت ی ترب  گاه ی جا   ی است که به بررس   ی از معدود مطالعات   زی استفاده ن مورد   ی پژوهش داخل 

و   ی بندبه طبقه   نی ش یبع پا مقاله و من   نی چند   ۀ ی مذکور خود بر پا   یها از پژوهش   ک ی هر    ن، ی پرداخته است. افزون بر ا   ران یا   ی آموزش 

ا پرداخته   تال ی ج ید   ی شهروند   ی ها استخراج مؤلفه  از  ا   رو،   ن ی اند؛  پژوهش حاضر  به   ن ی در  ثانو مطالعات  و معتبر مورد   ه ی عنوان منابع 

شد که   ن ی پژوهش تدو  یی نها  ست یل اساس، چک   ن ی اجتناب شد. بر ا  ه یاول   ی بند استخراج و طبقه  ند ی فرا قرار گرفتند و از تکرار  اده استف 

ل  یدوم، متن سند مورد تحل   ۀ در مرحل  آورده شده است.   1لیست در جدول  این چک   است.   ه ی گو   ۴۶مؤلفه و    ۹در مجموع شامل  

تحل   ی ف ی ک   ی محتوا  است.   ی ده سازمان   ، ی آمادگ   ی کل   ۀ شامل سه مرحل   ی ف ی ک   ی محتوا   ل یقرار گرفت.  گزارش    آمادگی،  ۀ مرحل   در   و 

یا سؤ پژوهش و س   ۀ گیرد و مسئلمی   صورت   ها داده   و   موضوع  با   آشنایی    کدگذاری  به   دهی سازمان   ۀ مرحل.  گردد الات تدوین می ؤ ال 

  (. Elo & Kyngäs, 2008شود ) می   گزارش   نتایج   و   تحلیل   فرایند   گزارش نیز   ۀ مرحل  در   دارد.   اختصاص   سازی مقوله   و   ها داده 

ا  به   ن ی در  تحلپژوهش، جمله  واحد  واحدها   سه ی در مقا   را ی ز   ، انتخاب شد   ل ی عنوان  واژه   ، تر کوچک   ی با  معنا   ، مانند  انسجام    یی از 

را   ست یل چک   ی ها ه یو گو   ها به مؤلفه   ترق یمانند پاراگراف، امکان انتساب دق   ، تر بزرگ   ی با واحدها   سه یبرخوردار است و در مقا   ی شتر ی ب 
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م  فرا سازد ی فراهم  ق به   یکدگذار   ند ی.  در    ی اس ی صورت  انجام گرفت. در مرحل   چند و  برنام   ۀ مرحله    یدرس  ۀ نخست، متن کامل سند 

و    یی بودند شناسا   ست ی لچک   ی ها هی با گو   ی ضمن   ا ی   م ی مستق   یی ارتباط معنا   ی که دارا   ی جملات   ی دقت مطالعه شد و تمام بار به   ن ی چند 

شد.    ی متناظر کدگذار   ۀ در مؤلف   ، ها ه ی گو   ف ی با تعار   ی انطباق مفهوم   ن یشتر ی بر اساس ب   ، ، هر جمله گام بعد شدند. در    ی گذار علامت 

  ک ی که    ی بود. در موارد   ست یل چک   ی ها ه ی جمله و گو   ی محتوا   ان ی م   ی ضمن   ا ی   م ی مستق   یی وجود ارتباط معنا   کد   ص ی تخص   ی ملاک اصل 

  ۀجمل  ک ی سوم، وجود حداقل    ۀ کد مستقل ثبت شد. در مرحل   ک ی مرتبط    ۀ ی هر گو   ی برا   انطباق داشت   ه ی گو   ک ی از    ش ی جمله با ب 

با گو  مؤلفه   ی ها ه یمنطبق  نشانبه   هر  نظر گرفته شد و در صورت   ی درس   ۀ برنام   توجه    ۀ عنوان  مؤلفه در  آن  با    ی ا جمله  چ یکه ه   ی به 

  انی ب  ی برا   ی عنوان شاخص شده به استخراج   ی کدها   ی فراوان   ن، ی . همچند ی گرد   ی مؤلفه انطباق نداشت، آن مؤلفه مغفول تلق   ک ی  ی ها ه ی گو 

 مورد استفاده قرار گرفت.  تال یج ی د   ی شهروند   ی ها از مؤلفه   ک ی به هر    ی درس   ۀ توجه برنام   زان ی م 

ریزی  های برنامه زار در اختیار دو نفر از متخصصان حوزه اب   ۀ اولی   ۀ لیست تحلیل محتوا، نسخمنظور بررسی روایی محتوایی چک   به 

ها را در ارتباط با اهداف پژوهش ارزیابی کنند. پس از  درسی و تکنولوژی آموزشی قرار گرفت تا میزان تناسب، شفافیت و کفایت گویه 

 . تدوین شد   نهایی ابزار   ۀ لیست اعمال و نسخدریافت نظرات آنان، اصلاحات لازم در ساختار و محتوای چک 

اعتباربخش   به   ن، ی افزون بر ا    ۀ ی اول   ی ها افته ی و    ی درس   ۀ متن سند برنام   ، ی ف ی ک   ی محتوا   ل ی حاصل از تحل   ی ها افته ی به    ی منظور 

  ی شده با محتوا استخراج   ی ها افته ی انطباق    زان ی همان متخصصان قرار گرفت تا م   ار ی ها در اخت داده   ی بند و طبقه   ی حاصل از کدگذار 

 لحاظ شد.   یی نها   ل ی مرحله در تحل   ن ی شده در ا ارائه   ی ها دگاه ی کنند. د   ی سند را بررس 

 تالیجید یشهروند یهاه یها و گومؤلفه. ۱جدول 

 ها گویه مؤلفه

 تال یجید  یدسترس
  و  اقتصادی  اجتماعی،  سیاسی،  مختلف  هایفرصت   در  آزادانه  مشارکت(،  Choi, 2016فناوری )  به  دسترسی

 (  Kim & Choi, 2018)های دیجیتال  ، تعادل در استفاده (Choi, 2016)اینترنت    فرهنگی

 تجارت دیجیتال

  ابزارهای  (، استفاده ازRibble & Bailey, 2007دیجیتال )  خدمات  و  کالاها  الکترونیکی  فروش  و  خرید

دیجیتال    فضای  در  پول  از  (، استفادهRibble & Bailey, 2007فروش )  خرید و  به  کمک  برای  موجود

(Ribble & Bailey, 2007)،    ،( 1۴00آگاهی از مسائل مربوط به خرید و فروش آنلاین )حسینی و همکاران 

 دیجیتال   ارتباطات

ها  ویکیها و  های اجتماعی، وبلاگ های ویدیویی، شبکه الکترونیکی، کنفرانس   استفاده از ابزارهایی مانند پست

  (، درک1۴00حسینی و همکاران،  ؛  Ribble & Bailey, 2007برای برقراری ارتباط و تبادل اطلاعات )

 ( Ribble & Bailey, 2007دیجیتال )  ارتباط  هایتکنیک

 دیجیتال  سواد

 & Ribbleفضای وب )  در  محتوا  صحت و دقت  مانند تعیین  آنلاین  منابع  توانایی جستجو و ارزیابی

Bailey, 2007  ،آنلاین )  فروشندگان  امنیت  و  اطمینان  قابلیت  (، ارزیابی1۴00؛ حسینی و همکارانRibble 

& Bailey, 2007منظور سرقت اطلاعات    کاربران به  بیفر  یتلاش برافیشینگ )  حملات  (، تشخیص

 Ribbleدور )  راه  از  آموزش  و  آنلاین  یادگیری  های(، مهارت Ribble & Bailey, 2007ی( )و مال  یشخص

& Bailey, 2007  ،از  اینترنت    کاربردی  هایبرنامه   اینترنت و   از  مؤثرۀ  ، استفاد (1۴00؛ حسینی و همکاران

؛ حسینی و  Ribble & Bailey, 2007ها )ایمیل   و  دانلود  موتورهای  جو،وجست   موتورهای  جمله مرورگرها،

ای مانند خواندن و  شبکه   سواد  ای ورسانه   اطلاعاتی، سواد  سواد  های(، یادگیری مهارت 1۴00همکاران،  

رسانه    و  روی اطلاعات  بر  ساخت  و  ترکیب،  ارزیابی،  دسترسی،  ، توانایی(Choi, 2016)نوشتن آنلاین  

(Choi, 2016)،  دیجیتال    سواد  هایفناوری اطلاعات و ارتباطات و مهارت   سواد(Choi, 2016 )  استفاده از ،

در حال تغییر   ، همگام شدن با فناوری (Kim & Choi, 2018)ای یادگیری  افزارهای دیجیتال بر ابزارها و نرم 

(Kim & Choi, 2018 ) 
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 هایافته 
  ل ی شده مورد تحل استخراج  ی ها بر اساس مؤلفه  ان ی دانشگاه فرهنگ  یی آموزش ابتدا   ی درس  ۀ متن سند برنام  ست، ی ل چک  ن ی پس از تدو 

یافته   به قرار گرفت.    ی ف ی ک   ی محتوا  به فهم آسان  پژوهش، متون تحلیل منظور کمک  صفحه و عناوین    ۀ شده به همراه شمار های 

  ارائه شده است.   2اصلی و فرعی سند در جدول  

 دیجیتال   آداب

(، موارد  Ribble & Bailey, 2007های آنلاین )شده برای رفتار در انجمنرعایت استانداردهای پذیرفته

(،  Ribble & Bailey, 2007های آنلاین ) فعالیت قبول هنگام تعامل و مشارکت در  قابلقبول و غیر قابل

 ,Ribble & Baileyگوهای متنی و تصویری آنلاین )وهای مؤدبانه در گفتاستفاده از کلمات و شکلک 

(،  Ribble & Bailey, 2007منفی روی دیگران )  (، آگاهی و مهارت در استفاده از فناوری بدون اثر2007

 ( 1۴00)حسینی و همکاران،    احترام به دیگران در شرایط آنلاین

 قانون دیجیتال 

  سرقت  مجازی،  هایاذیت  و  دیجیتال مانند قلدری و آزار  دنیای  به  مربوط   های مشی   خط  و  رعایت قوانین

  معنوی، حریم خصوصی و آزادی بیان،  مالکیت  و  نشر  حق  رعایت  افزارهای غیرقانونی،نرم   از  استفاده  ادبی،

 ,Ribble & Baileyلازم )  مجوز  کسب  بدون  تصاویر  و  اطلاعات  عدم انتشار  و  غیرقانونی  هایو استفاده   هک

 (  1۴00؛ حسینی و همکاران،  2007

 دیجیتال   هایمسئولیت   و  حقوق

  ایمن،  ۀ(، استفادRibble & Bailey, 2007فناوری )  از  مسئولانه  ۀاستفاد  و  قبولقابل   هایآگاهی از سیاست 

  (، گزارشKim & Choi, 2018؛  Ribble & Bailey, 2007آنلاین )  مطالب  از  اخلاقی  قانونی، مسئولانه و

؛ حسینی و همکاران،  Ribble & Bailey, 2007نامناسب )  هایاستفاده   سایر  و  تهدیدها  سایبری،  زورگویی

  اخلاقی،  مسائل  از  ، آگاهی(Choi, 2016)فناوری    از  استفاده  با  مرتبط  مناسب  رعایت هنجارهای(،  1۴00

  هر  محیطی  و  اجتماعی  شخصی،  ، توجه به تأثیرات(Choi, 2016)فناوری    با  مرتبط  فرهنگی  و  اجتماعی

 ,Choi)جهانی    و  اجتماعی  شخصی،  های، آگاهی از مسئولیت (Choi, 2016)ای  رسانه   ۀبرنام  و  فناوری

(، خودداری از  1۴00همکاران،  ها و تکالیف )حسینی و  ، عدم استفاده از فناوری برای تقلب در آزمون(2016

 ,Choi)دیگران    و  خود  از  محافظت  و  ، احترام(Choi, 2016)نامناسب    محتوای  معرض  در  گرفتن  قرار

 ( Choi, 2016)سیاسی    فعالیت  و  موجود  قدرت  ساختار  ، نقد(Choi, 2016)، عدم آسیب به دیگران  (2016

 سلامت و رفاه دیجیتال 

  هایطور کلی وضعیتبه  و  چشم، بدن  خستگی  مانند  دیجیتال  فناوری  از  استفادهجسمی    آگاهی از خطرات

؛ حسینی و  Ribble & Bailey, 2007اینترنت، )  به  (، اعتیادRibble & Bailey, 2007نامناسب )

(، محدود کردن خطرات سلامت  Ribble & Bailey, 2007های روانی )(، مشکلات و آسیب 1۴00همکاران،  

؛ حسینی  Choi, 2016)(، آگاهی از شرایط ارگونومی و رعایت آن  Kim & Choi, 2018)  جسمانی و روانی

 ( 1۴00و همکاران،  

 دیجیتال   امنیت

(،  1۴00؛ حسینی و همکاران،  Ribble & Bailey, 2007شبکه )  امنیت  و  افزارسخت   از  آگاهی و محفاظت

 & Ribbleآنلاین )  تعقیب  فیشینگ،   هویت،  شخصی مثل سرقت  امنیت اطلاعات  از  آگاهی و محفاظت

Bailey, 2007  ؛Kim & Choi, 2018ها ویروس   هکرها و  مدرسه مثل  امنیت  از  (، آگاهی و محفاظت

(Ribble & Bailey, 2007  ،1۴00؛ حسینی و همکاران )،  جامعه مانند  امنیت  از  آگاهی و محفاظت  

 ( Ribble & Bailey, 2007تروریستی آنلاین )  تهدیدات
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 های شهروندی دیجیتال ها و گویهکدگذاری مؤلفه . 2جدول 

 صفحه، نام درس )عنوان(  ۀشمار ییآموزش ابتدا ۀرشت یدرس ۀسند برنام ( هیمؤلفه )گو

سواد دیجیتال )همگام شدن  

 با فناوری در حال تغییر( 

 جامعه، با نیازهای  متناسب  و علمی تحولات با همسو بتوانند  باید معلمان

 یادگیری  های موقعیت و  داده ارتقا را خود روشی و دانشی هایتوانایی 

 توسط العمر مادام  یادگیری هایو مهارت عادات کسب  برای را متنوعی

 .ببینند تدارک  آموزاندانش 

  ۀ)معرفی بنیادین رشت  ۶ص  

 آموزش ابتدایی( 

  هایمسئولیت   و  حقوق

دیجیتال )آگاهی از  

  شخصی،  هایمسئولیت 

 جهانی(   و  اجتماعی

 هایچالش  و مسائل و جامعه نیازهای  به  پاسخ در مدرسه اجتماعی نقش به

چندفرهنگی   آموزش ای،رسانه   انسجام ملی، سواد مانند  جامعه در  موجود

 .است شده لحاظ برنامه این تدوین در توجه و

درسی    ۀ)منطق برنام  ۷ص  

 آموزش ابتدایی( 

دیجیتال )استفاده از    سواد

افزارهای  ابزارها و نرم 

 دیجیتال برای یادگیری( 

 برای اطلاعاتی و ارتباطی جدید  های فناوری  از هوشمندانه گیریبهره 

 یادگیری  هایفرصت  ۀتوسع

درسی    ۀ)الزامات برنام  ۸ص  

آموزش ابتدایی بر اساس اسناد  

 فرادستی( 

  هایدیجیتال )مهارت   سواد

  از  آموزش  و  آنلاین  یادگیری

دور، استفاده از ابزارها و    راه

افزارهای دیجیتال برای  نرم 

 یادگیری( 

 جدید  هایفناوری  از هوشمندانه ۀاستفاد و الکترونیک  یادگیری ۀتوسع

درسی    ۀ)الزامات برنام  ۸ص  

آموزش ابتدایی بر اساس اسناد  

 فرادستی( 

  هایمسئولیت   و  حقوق

  محافظت  و  دیجیتال )احترام

 دیگران(   و  خود  از

 آموزان دانش  جنسیتی هویت ویژهبه  فردی، هایتفاوت  به بیشتر  توجه

درسی    ۀ)الزامات برنام  ۸ص  

آموزش ابتدایی بر اساس اسناد  

 فرادستی( 

  هایمسئولیت   و  حقوق

  قدرت  ساختار  دیجیتال )نقد

 موجود( 

 ۀحاشی روستاها،  محروم، مناطق در ساکن  آموزاندانش  توانمندسازی

 با ویژه، نیازهای  با دوزبانه مناطق  همچنین و نشینکوچ  عشایر شهرها،

 کیفیتبا  و متنوع آموزشی هایفرصت  ایجاد بر کیدأت

درسی    ۀ)الزامات برنام  ۹ص  

آموزش ابتدایی بر اساس اسناد  

 فرادستی( 

  هایمسئولیت   و  حقوق

  قدرت  ساختار  دیجیتال )نقد

 موجود( 

 خواه تربیت انسان عدالت 

درسی    ۀ)الزامات برنام  ۹ص  

آموزش ابتدایی بر اساس اسناد  

 فرادستی( 

  هایمسئولیت   و  حقوق

  محافظت  و  دیجیتال )احترام

 دیگران(   و  خود  از

 اقوام  های فرهنگ به  احترام ضمن چندفرهنگی، ۀجامع هایارزش  درک  با

 ملی انسجام و  اسلامی ایرانی ۀهویت یکپارچ به تعلق ۀایرانی، روحی مختلف

 .دهد پرورش را

)اهداف و شایستگی    10ص  

درسی    ۀانتظار در برناممورد 

 آموزش ابتدایی( 

  از  سواد دیجیتال )استفاده

  افزارهاینرم   و  ابزارها

 یادگیری(   برای  دیجیتال

 کارایی بهبود بر  علاوه ، و یادگیری یاددهی هایفرصت  در  فناوری تلفیق با

 ۀ استفاد برای را خود چگونه  که بینندمی آموزش آموزانآموزش، دانش 

 .کنند آماده زندگی در  فناوری این ۀواسط ه  ب روهای پیش فرصت  از صحیح

»کاربست فناوری در   ۸0ص  

یادگیری« )معرفی درس و 

 منطق آن( 
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  مؤثر  ۀسواد دیجیتال )استفاد

  هایبرنامه   و  اینترنت  از

 اینترنت(   کاربردی

  به  الکترونیکی،  محتوای  تولید  معیارهای  و  استانداردها  با  آشنایی  ضمن

 .نماید  اقدام  خود  ۀرشت  دروس  از  در یکی  الکترونیکی  محتوای  تولید

»کاربست فناوری در   ۸0ص  

یادگیری« )معرفی درس و 

 منطق آن( 

  از  سواد دیجیتال )استفاده

  افزارهاینرم   و  ابزارها

 یادگیری(   برای  دیجیتال

ه  ب  آموزشی  هایمحیط  در  را  10  ویندوز  عامل  سیستم  کاربردی  هایبرنامه 

  را  10  آفیس  افزارینرم   ۀمجموع  کاربردی  و  مهم  هایبخش  .گیرد  کار

  .کنند   تولید  و  طراحی  آموزشی  افزارنرم   یک  .کنند  استفاده  آن  از  و  یادگرفته

 . بپردازد  آموزشی  مختلف  افزارهاینرم   ارزشیابی  به

»کاربست فناوری در   ۸0ص  

یادگیری« )معرفی درس و 

 منطق آن( 

  هایدیجیتال )مهارت   سواد

  از  آموزش  و  آنلاین  یادگیری

 دور(   راه

 های الکترونیکی یادگیری الکترونیکی و تعامل در محیط

»کاربست فناوری در    ۸0ص  

های یادگیری،  )فرصت  یادگیری« 

 محتوای درس و ساختار آن( 

  از  سواد دیجیتال )استفاده

  افزارهاینرم   و  ابزارها

 یادگیری(   برای  دیجیتال

استانداردها و معیارهای تولید محتوای الکترونیکی، ارزشیابی از محتوای  

 ای افزارهای چندرسانه ای، کلیات تولید نرم الکترونیکی چندرسانه 

»کاربست فناوری در    ۸1ص  

های یادگیری،  یادگیری« )فرصت 

 محتوای درس و ساختار آن( 

  از  سواد دیجیتال )استفاده

  افزارهاینرم   و  ابزارها

 یادگیری(   برای  دیجیتال

های کاربردی آن )آشنایی با  و برنامه   10ویندوز  آشنایی با سیستم عامل  

های کاربردی  ، برنامه پنلکنترل محیط ویندوز، تنظیمات سیستم در  

 ، انتقال اطلاعات، مدیریت ویندوز( 10ویندوز  

»کاربست فناوری در    ۸1ص  

های یادگیری،  یادگیری« )فرصت 

 توای درس و ساختار آن( مح

  از  سواد دیجیتال )استفاده

  افزارهاینرم   و  ابزارها

 یادگیری(   برای  دیجیتال

استفاده از آن مورد بررسی قرار    ۀو نحو  10محیط سیستم عامل ویندوز  

طور دقیق مورد واکاوی  های کاربردی و لزوم فراگیری آن به گرفته و جنبه

 قرار گیرد. 

»کاربست فناوری در    ۸2ص  

 یادگیری« )فعالیت یادگیری( 

  از  سواد دیجیتال )استفاده

  افزارهاینرم   و  ابزارها

 یادگیری(   برای  دیجیتال

تنظیم کرده و   پنلکنترل  شود سیستم را درخواسته میاز دانشجومعلمان  

را مورد استفاده قرار دهند و    10های کاربردی مختلف ویندوز  برنامه 

 شده را در سیستم خود ذخیره نمایند. های ساخته فایل

»کاربست فناوری در    ۸2ص  

 یادگیری« )تکلیف عملکردی( 

  از  سواد دیجیتال )استفاده

  افزارهاینرم   و  ابزارها

 یادگیری(   برای  دیجیتال

)معرفی    201۶آفیس  افزاری  نرم   ۀهای پرکاربرد مجموع آشنایی با برنامه 

آفیس و    ۀهای مجموع، محیط برنامه 201۶آفیس  افزاری  نرم   ۀمجموع

و اصول تایپ    201۶پرداز ورد  ها، آشنایی با واژه اصول کار مشترک در آن 

افزار پاورپوینت و ایجاد فایل نمایشی  نرم متن در آن، آشنایی با محیط کار  

 ( 201۶مایکروسافت اکسل    ۀگستردۀ  افزار صفحدر آن، آشنایی با نرم 

»کاربست فناوری    ۸3و    ۸2ص  

های  در یادگیری« )فرصت 

یادگیری، محتوای درس و  

 ساختار آن( 

  از  سواد دیجیتال )استفاده

  افزارهاینرم   و  ابزارها

 یادگیری(   برای  دیجیتال

آفیس و مباحث مشترک موجود در آن توضیح داده و کاربرد هر    ۀمجموع

در آموزش و یادگیری را مورد بحث و بررسی    آفیسافزارهای  یک از نرم 

 قرار دهند. 

»کاربست فناوری در    ۸۴ص  

 یادگیری« )فعالیت یادگیری( 

  از  سواد دیجیتال )استفاده

  افزارهاینرم   و  ابزارها

 یادگیری(   برای  دیجیتال

ال امتحانی کامل را در  ؤ شود یک نمونه ساز دانشجومعلمان خواسته می

اکسل ارائه دهند. همچنین با    ۀورد تایپ کرده، گزارشی را در برنام  ۀبرنام

های  یکی از مباحث موجود در کتاب  ۀپاورپوینت به ارائ  ۀاستفاده از برنام

 درسی بپردازند. 

»کاربست فناوری در    ۸۴ص  

 یری« )تکلیف عملکردی( یادگ

  مؤثر  ۀسواد دیجیتال )استفاد

  هایبرنامه   و  اینترنت  از

 اینترنت(   کاربردی

 اینترنت، فرایند ۀای، شبکرایانه  هایشبکه  انواع و شبکه و اینترنت )مفهوم

 رایج، آموزش مرورگرهای اینترنت، معرفی به اتصال برای مودم با کار

 از استفاده و کروم، ایجاد  مرورگر  کروم، تنظیمات گوگل مرورگر  از  استفاده

 ( گوگلسایت   در پست الکترونیکی

»کاربست فناوری در    ۸۴ص  

های یادگیری،  یادگیری« )فرصت 

 محتوای درس و ساختار آن( 
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  مؤثر  ۀسواد دیجیتال )استفاد

  هایبرنامه   و  اینترنت  از

استفاده    -اینترنت    کاربردی

افزارهای  نرم از ابزارها و  

 دیجیتال برای یادگیری( 

جو  واینترنت، مرورگرها، موتور جست   ۀ هایی از استفاده از شبکه، شبکنمونه 

شده برای تسهیل امر  ... را ارائه داده و در مورد استفاده از موارد ذکرو 

 یادگیری و آموزش بحث نمایند. 

»کاربست فناوری در    ۸۴ص  

 یادگیری« )فعالیت یادگیری( 

  مؤثر  ۀسواد دیجیتال )استفاد

  هایبرنامه   و  اینترنت  از

 اینترنت(   کاربردی

اینترنت یک پست    ۀشود با اتصال به شبکاز دانشجومعلمان خواسته می

های آموزشی را در مرورگر  سایت الکترونیکی ایجاد کرده، فهرستی از وب

وزشی جوی اطلاعات آم وجو برای جست وخود اضافه و نهایتاً از موتور جست 

 دروس رشته استفاده نمایند و گزارش را به کلاس ارائه دهند. 

»کاربست فناوری در    ۸۴ص  

 یادگیری« )تکلیف عملکردی( 

دیجیتال )استفاده از    سواد

افزارهای  ابزارها و نرم 

 دیجیتال برای یادگیری( 

  و  طراحی  روش  و  صوتی، اصول  هایپیام   ویرایش  و  طراحی  روش  و  اصول

های آموزشی،  طراحی فیلم  روش  و  های تصویری،  اصولپیام   ویرایش

های  طراحی و تولید آزمون   روش   و  های آموزشی، اصولپویانمایی

گذاری و  طراحی و ویرایش رابط گرافیکی، قفل   روش  و  الکترونیکی، اصول

 های آموزشی افزار آموزشی، اصول طراحی و تولید اپلیکیشن انتشار نرم 

وری در  »کاربست فنا  ۸۴-۸۷ص  

های یادگیری،  یادگیری« )فرصت 

 محتوای درس و ساختار آن( 

دسترسی دیجیتال  

 ( فناوری  به  دسترسی)

در    از گذشته تا آیندهو    بسازیمهای  مفاهیم فناوری )اشاره به درس 

 های درسی( کتاب

»آموزش علوم تجربی    1۶1ص  

های یادگیری،  « )فرصت1

 محتوای درس و ساختار آن( 

  هایمسئولیت   و  حقوق

  قدرت  ساختار  دیجیتال )نقد

 موجود( 

های  دوره  در اجتماعی  مطالعات  آموزش اهمیت و ضرورت علل ترینمهم از

تربیت   به توانمی  ابتدایی ۀدور در ویژه به  آموزاندانش  تحصیلی مختلف

 توانایی از  های اجتماعیمهارت بر علاوه  کرد که اشاره متعهد شهروندانی

 .برخوردار شوند لازم اجتماعی نقادی 

»آموزش مطالعات   1۷2ص  

اجتماعی« )معرفی درس و 

 منطق آن( 

  هایمسئولیت   و  حقوق

دیجیتال )آگاهی از  

  شخصی،  هایمسئولیت 

 جهانی(   و  اجتماعی

  مختلف  هایمحیط  در  اجتماعی  و  فردی   هایمسئولیت   و  حقوق  شناخت

 جهان(   کشور،  روستا،  و  شهر  محله،  مدرسه،  )خانواده،

»آموزش مطالعات    1۷۵ص  

های یادگیری،  اجتماعی« )فرصت 

 محتوای درس و ساختار آن( 

  هایمسئولیت   و  حقوق

  قدرت  ساختار  دیجیتال )نقد

 موجود( 

اجتماعی،   و فردی زندگی در حقوق احقاق و عدالت برقراری به  مندیعلاقه 

 در  مستضعفان و نیازمندان مظلومان، از  حمایت  ستیزی،ظلم  به اعتقاد 

 جهانی(  تا  )محلی مختلف سطوح

  مطالعات  آموزش»  1۷۶ص  

  یادگیری،  هایفرصت )  «اجتماعی

 ( آن  ساختار  و  درس  محتوای

  هایمسئولیت   و  حقوق

  دیجیتال )توجه به تأثیرات

  محیطی  و  اجتماعی  شخصی،

 ای( رسانه   ۀبرنام  و  فناوری  هر

  سازی،انگاره   طریق  از  جمعی  هایرسانه   اطلاعات،  و  ارتباطات  عصر  در

  کنندمی   مخاطب تلاش  بر  ثیرگذاریأت  هایشیوه   سایر  و  اطلاعاتی  بمباران

  ۀاراد   و  مطابق خواست  پیرامونش،  جهان  از  را  مخاطب  ذهنی  تصویر  اولاً  تا

  ثانیاً  دهند،  شکل...  و   سیاسی، اقتصادی  ایدئولوژیک،  منافع  اساس  بر  خود

  رفتار  نهایت  در  و  دهند  خود تغییر  اهداف  اساس  بر  را  مخاطب  نگرش

  اگر  شرایطی  چنین  در.  کنند  خود تنظیم  منافع  با  مطابق  را  مخاطب

  قدرت  باشند،  منفعل  ایرسانه   محتواهای   و  هاپیام   برابر  در  مخاطبین

 داشت   را نخواهند  ناسره  از  سره  تشخیص

ای و »سواد رسانه   2۷۴ص  

تفکر انتقادی« )معرفی درس و 

 منطق آن( 
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از   یتوجهکه بخش قابل  شودیاستنباط م   نیچن  ان،یدانشگاه فرهنگ  ییآموزش ابتدا  یدرس  ۀسند برنام  یفیک  یمحتوا  لیتحل  ی در پ 

 ی شهروند  ۀه مؤلفشده از ن استخراج   ستیلسند مورد توجه قرار نگرفته است. بر اساس چک   نیدر ا  تالیجید  یشهروند  تیترب  یهامؤلفه 

 ،«تالیجید  یهاتیق و مسئولحقو»   ،«تالیجیسواد د»ها عبارتند از:  مؤلفه  ن یا  اند؛افتهیمتن برنامه حضور    درتنها چهار مؤلفه    تال،یجید

 ار یبس  ی در سند سهم  تالیجیو آداب د  تال یجید  دسترسی  ی هاذکر است که مؤلفه   ان ی. شا«تالیجی آداب د »و    «تالیجید  »دسترسی

درسی از    ۀهای مختلف سند برنامها از بخشاین مؤلفه  .اندافتهینمود    یاهیحاش  یاندک و در سطح  رتصوبه  یمحدود داشته و در موارد

درسی آموزش ابتدایی بر اساس اسناد    ۀدرسی آموزش ابتدایی، الزامات برنام  ۀآموزش ابتدایی، منطق برنام  ۀجمله معرفی بنیادین رشت

های  ها نیز در سرفصلنین مؤلفه درسی آموزش ابتدایی استخراج شده است. همچ   ۀانتظار در برنامفرادستی و اهداف و شایستگی مورد

ای و تفکر انتقادی و کاربرد فناوری ، آموزش مطالعات اجتماعی، سواد رسانه1دروس کاربست فناوری در یادگیری، آموزش علوم تجربی  

 دهد. درسی را نشان می ۀشده از سند برنامهای استخراج فراوانی مؤلفه  3ل کار رفته است. جدو در آموزش ابتدایی به

 
1. google drawing 

  از  استفاده)  دیجیتال  سواد

  افزارهاینرم   و  ابزارها

 ( یادگیری  برای  دیجیتال

 متنی، محتوای به آن  تبدیل و مشخص موضوع یک ۀ دربار متن نگارش 

 گوشی  نظیر موجود  امکانات  از استفاده با اثرگذار و  جذاب ویدئویی و صوتی

 همراه  تلفن

ای و تفکر  سواد رسانه »  2۷۵ص  

 ( تکلیف عملکردی)  «انتقادی

  هایمسئولیت   و  حقوق

  ایمن،  ۀاستفاد دیجیتال )

  از  اخلاقی  قانونی، مسئولانه و

 ( آنلاین  مطالب

 مصرف، تفکر محورهای رژیم شامل ایرسانه سواد های مهارت  آموزش

 سالم،  محتوای کاربری، تولید  محتوا، اخلاق تحلیل و  تجزیه انتقادی، قدرت

 ثر ؤم  و مفید

ای و تفکر  سواد رسانه   »  2۷۶ص  

  یادگیری،  هایفرصت )  «انتقادی

 ( آن  ساختار  و  درس  محتوای

  هایمسئولیت   و  حقوق

  دیجیتال )توجه به تأثیرات

  محیطی  و  اجتماعی  شخصی،

 ای( رسانه   ۀبرنام  و  فناوری  هر

 پیام  معکوس مهندسی و مجازی فضای  در شده منتشر  ویدئوی  چند نمایش

 بر مخاطب  اثرگذاری  هایشیوه  کشف هدف با آن

ای و تفکر  سواد رسانه »  2۷۶ص  

 ( فعالیت یادگیری)  «انتقادی

استفاده از  آداب دیجیتال )

های مؤدبانه  کلمات و شکلک 

گوهای متنی و  ودر گفت

 ( تصویری آنلاین

 کلاس  در گوو گفت  هایگروه  ایجاد  طریق از  چالشی گویو گفت  بازی انجام 

گو  وگفت  در اینکه بر کیدأت گو وو برای گفت چالشی موضوع یک انتخاب و

و   نامناسب های واژه  از یا و کند صحبت تند  لحن با  ندارد  حق کسهیچ

 در  کاربری اخلاق  تمرین برای کند  استفاده منفی عاطفی بار دارای

 مجازی  فضای  گوهایو گفت

ای و تفکر  سواد رسانه »  2۷۷ص  

 ( یادگیریفعالیت  )  «انتقادی

دیجیتال )استفاده از    سواد

افزارهای  ابزارها و نرم 

 دیجیتال برای یادگیری( 

دیجیتال،    گوییداستان   ساخت  افزارهاینرم   معرفی  و  شناسایی

ها،  ای رسانه چند  و  الکترونیکی آموزش در آن کاربرد و گیمیفیکیشن

یادگیری  عنوان یک روش ارزشیابی در  های الکترونیکی به کارپوشه 

الکترونیکی،    ۀافزارهایی با قابلیت تولید کارپوشالگترونیکی و شناسایی نرم 

 الکترونیکی   محتوای  تولید  در  دیجیتال  ۀارائ  شناسیروان   اصول  کارگیریبه

»کاربرد فناوری    31۹-322ص  

  هایفرصت)در آموزش ابتدایی«  

  و  درس  محتوای  یادگیری،

 آن(   ساختار

)استفاده از  دیجیتال    سواد

افزارهای  ابزارها و نرم 

 دیجیتال برای یادگیری( 

 در ادراکی سازمان اصل سازیپیاده  در دیجیتال مفهومی ۀنقش کارگیریبه

 مفهومی ۀنقش ترسیم برای گوگل امکانات ابتدایی، معرفی آموزش

استفاده از   با  آموزشی هایترسیم  و هاچارت  مثل هاچارت  و دیجیتالی

 منظور  به اندروید  عامل سیستم افزارهاینرم  معرفی  1،دراینگگوگل  

 دیجیتال  مفهومی ۀنقش یک ترسیم

»کاربرد فناوری    323-32۴ص  

  هایفرصت)در آموزش ابتدایی«  

  و  درس  محتوای  یادگیری،

 آن(   ساختار
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 انیدانشگاه فرهنگ  یی آموزش ابتدا یدرس  ۀ در سند برنام تالیجید یشهروند هایگویه  یفراوان. ۳جدول

و    ست ی ن   کسان ی و عمق،    فراوانی از نظر    ، عناصر در سند   ن ی که بازتاب ا   دهد ی هر مؤلفه نشان م   ی ها ه ی گو   ی حال، بررس   ن ی با ا 

ها  های مربوط به هر یک از آن ها و گویه درسی توجه یکسانی به مؤلفه   ۀ در سند برنام   اند. طرح شده   صورت ضعیف به ها  مؤلفه   ی برخ 

هایی همچون استفاده  های شهروندی دیجیتال، سواد دیجیتال پرتکرارترین مؤلفه است و گویه صورت نگرفته است. در میان مؤلفه 

نرم  و  ابزارها  مهارت از  یادگیری،  برای  دیجیتال  آمو افزارهای  و  آنلاین  یادگیری  استفاد های  دور،  راه  از  و    ۀ زش  اینترنت  از  مؤثر 

»استفاده از ابزارها و    ۀ گیرد. در این میان، گوی بر می   های در حال تغییر را در های کاربردی اینترنت و همگام شدن با فناوری برنامه 

به    1نگاهی عمدتاً ابزاری   سی در   ۀ دهد که در سند برنام افزارهای دیجیتال برای یادگیری« بیشترین تکرار را داشته و نشان می نرم 

کار گرفته  فناوری وجود دارد؛ بدین معنا که فناوری ماهیتی خنثی تلقی شده و صرفاً در خدمت تحقق اهداف آموزشی و تربیتی به 

  ۀ های مختلف سند بازتاب یافته است. برای نمونه، در بخش الزامات برنام صورت صریح و ضمنی در بخش شود. این رویکرد، به می 

بر »بهره  اشاره شده و  بنیادین  اساس اسناد فرادستی به سند تحول  بر  از فناوری درسی  ارتباطی و  گیری هوشمندانه  های جدید 

(. همچنین در بخش اهداف  13۹۹ریزی آموزشی،  های یادگیری« تأکید شده است )شورای عالی برنامه فرصت   ۀ اطلاعاتی برای توسع 

 
1. instrumental 

 فراوانی شده از سند استخراج یهاهیگو شهروندی دیجیتال ۀمؤلف

 تالیجید  سواد

  راه  از  آموزش  و  آنلاین  یادگیری  هایمهارت   -همگام شدن با فناوری در حال تغییر  

  اینترنت  از  مؤثر  ۀاستفاد   -افزارهای دیجیتال برای یادگیری  ابزارها و نرم استفاده از    -دور

 اینترنت   کاربردی  هایبرنامه   و

21 

 تال یجید  یهات ی و مسئول  حقوق

آگاهی از    -موجود    قدرت  ساختار  نقد  -دیگران    و  خود  از  محافظت  و  احترام

  و  اجتماعی  شخصی،  توجه به تأثیرات  -جهانی    و  اجتماعی  شخصی،  هایمسئولیت 

  از  اخلاقی  قانونی، مسئولانه و  ایمن،  ۀاستفاد  -ای  رسانه   ۀبرنام  و  فناوری  هر  محیطی

 آنلاین   مطالب

11 

 1 فناوری   به  دسترسی تال یجیددسترسی  

 1 گوهای متنی و تصویری آنلاین وهای مؤدبانه در گفتاستفاده از کلمات و شکلک  تال یجید  آداب

 0 . استخراج نشد تال یجید  ارتباطات

 0 . استخراج نشد تالیجید  تجارت

 0 . استخراج نشد تال یجید  قانون

 0 . استخراج نشد تال یجیو رفاه د  سلامت

 0 . استخراج نشد تال یجید  تیامن



 ...ییآموزش ابتدا یدرس ۀموجود برنام تیوضع ییشناسا
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های لازم  آموزش ابتدایی بتواند دانش، نگرش و مهارت   ۀ رشت   ۀ آموخت رود دانش ست: »انتظار می انتظار آمده ا های مورد و شایستگی 

برای   ارتباطات  و  اطلاعات  فناوری  از  و  باشد  دارا  مجازی  فضای  بستر  در  معلمی  نقش  ایفای  برای  فناوری  از  استفاده  جهت  را 

فرصت خلق/غنی  توسع سازی  و  آموزشی/تربیتی  حرفه توانایی   ۀ های  نماید های  استفاده  )ص  . ای  بخش 11«  این،  بر  افزون  های  ( 

یادگیری ــ که بیشترین گویه  را به خود اختصاص داده  متعددی از سرفصل درس کاربست فناوری در  های شهروندی دیجیتال 

رای مثال، در  اند. ب های یادگیری، بر همین گفتمان ابزاری استوار شده های یادگیری و فعالیت از جمله منطق درس، فرصت   ، است 

بتوانند »نمونه  باید  از شبکه، شبک بخش معرفی و منطق این درس تصریح شده است که دانشجویان  استفاده  از  اینترنت،    ۀ هایی 

شده برای تسهیل امر یادگیری و آموزش بحث نمایند«  را ارائه داده و در مورد استفاده از موارد ذکر  … جو و و مرورگرها، موتور جست 

 روشنی بیانگر این نوع نگرش است. ( که به ۸۴)ص  

برنام  بر  حاکم  نگاه  ابتدا   ی درس   ۀ البته  ا   یی آموزش  به  منحصر  ن   ن ی صرفاً  پژوهش   ست ی سند  داده   ن ی ش ی پ   ی ها و  که  نشان  اند 

  ن ی اد ی چارچوب، سند تحول بن   ن ی اند. در ا استوار شده   ی به فناور   ی ابزار   کرد ی عمدتاً بر رو   ز ی ن   ی در اسناد بالادست   ها ی گذار است ی س 

به جهان    ای آیه   نش ی بهره گرفته و هدف آن را »کسب ب   کرد ی رو   ن ی فناورانه« از ا   ت ی مبحث »ترب   ن یی ( در تب 13۹0و پرورش )   آموزش 

  ی مثابه ابزار سخت تلق عموماً به   ی فناور طور کلی در اسناد فرادستی،  به   اعلام کرده است.   عت« ی تصرف مسئولانه در طب » و    ی« هست 

مستقل،    ت ی واجد هو   ی نگاه، فناور   ن ی . در ا رد ی گ ی م   شده رفته ی پذ   ی معرفت   ی ها که معنا و کارکرد خود را در خدمت آرمان   شود ی م 

.  شود ی به کار گرفته م   ت ی و ترب   م ی در خدمت تعل   ی ا له ی عنوان وس و صرفاً به   شود ی نم   ی زا تلق درون   ی ها ت ی ظرف   ا ی و    ساز ت ی نقش هو 

  نکردن ی ن ی ب ش ی پ   ت، ی و ترب   ی فناور   ان ی مند به مناسبات م همچون فقدان توجه نظام   یی امدها ی پ   تواند ی م   ی گفتمان   ن ی چن   ت ی حاکم 

 (. 13۹۷  ، ی )سجاد   را به دنبال داشته باشد   ی فناور   ی امدها ی با پ   ی در مواجهه منطق   ی فناورانه و دشوار   ی ها چالش 

ا  ا   کند، ی نم   ی را نف   ی فناور   ی چند کارکرد ابزار   حال، پژوهش حاضر هر   ن ی با  ا   ن ی اما بر  کافی    یی تنها نگاه به   ن ی باور است که 

  ی کرد ی فناورانه« است، از رو   ت ی آن »ترب   ی که خروج   ی کرد ی رو   ی جا که به   کند ی م   شنهاد ی پ   نه ی زم   ن ی ( در ا 13۹۷)   ی . سجاد نیست 

باشد. در    ت« ی ترب   ۀ فناوران   ۀ شود و حاصل آن »فلسف   سته ی نگر   ی فناور   ۀ چ ی از در   ت ی و ترب   م ی عل بر اساس آن، ت   ، بهره گرفته شود که 

به ذکر است    لازم .  کند ی م   فا ی انسان و جهان را ا   ان ی م   ی گر و واسطه   ی گر ی انج ی و نقش م   ست ی ن   ی خنث   ی امر   ی فناور   افت، ی ره   ن ی ا 

عبارت    ن ی به ا   توان ی نمونه، م   ی شده است. برا   ک ی نزد   ی ر ی گ جهت   ن ی به ا   یی آموزش ابتدا   ی درس   ۀ محدود سند برنام   ی که در موارد 

که    نند ی ب ی آموزان آموزش م آموزش، دانش   یی علاوه بر بهبود کارا   ، ی ر ی ادگ ی و    ی ادده ی   ی ها در فرصت   ی فناور   ق ی اشاره کرد: »با تلف 

  ی ز ی ر ه برنام   ی عال   ی آماده کنند.« )شورا   ی در زندگ   ی فناور   ن ی ا   ۀ واسط   رو به ش ی پ   ی ها از فرصت   ح ی صح   ۀ استفاد   ی برا   را چگونه خود  

  ۀمانده و در سراسر ساختار برنام   ی محدود باق   ی در حد جملات   کرد ی رو   ن ی اتخاذ ا  رسد ی به نظر م   ن، ی ( با وجود ا ۸0:  13۹۹  ، ی آموزش 

با »شهروند   ی ها در سرفصل   ژه وی به )   ی درس  برا   افته ی ن   مند نظام   انعکاس (  « ی و »فناور   « ی مرتبط  مثال، در سرفصل درس    ی است. 

  ی ا اشاره   چ ی ه   ، ی درس به شهروند   ی بخش از محتوا   ک ی («، با وجود اختصاص  ی و شهروند   ی )چندفرهنگ   ی زندگ   ی ها »آموزش مهارت 

 است. نده درس عملاً مغفول ما  ن ی در ا  ی فناور  گاه ی جا  ب ی ترت  ن ی بد  مرتبط با آن صورت نگرفته و  م ی و مفاه  تال« ی ج ی د  ی به »شهروند 

های این  سواد دیجیتال نیست، بلکه سایر مؤلفه   ۀ درسی آموزش ابتدایی وارد شد صرفاً ناظر به مؤلف   ۀ بر سند برنام نقدی که  

نیز در  به مؤلف گیرد. از جمله می بر می   چارچوب را  از سواد دیجیتال  حقوق و مسئولیت   ۀ توان  اشاره کرد که پس  های دیجیتال 

ین اساس، در سرفصل درس »آموزش مطالعات اجتماعی«، این سند به دفعات بر »تربیت  آید. بر هم پرتکرارترین مؤلفه به شمار می 

مسئولیت  و  »حقوق  و  متعهد«  محیط شهروندان  در  اجتماعی  و  فردی  می های  تأکید  گوناگون«  اما های  به    ، کند،  مقابل،  در 

افراد در محیط مسئولیت  »توجه به تأثیرات    ۀ توان به گوی نمونه، می دهد. برای  های آنلاین و دیجیتال توجه کافی نشان نمی های 

های دیجیتال اشاره کرد. در سرفصل درس  حقوق و مسئولیت   ۀ ای« از مؤلف شخصی، اجتماعی و محیطی هر فناوری و برنامه رسانه 

تباطات و  ای و تفکر انتقادی«، این تأثیرات در بخش معرفی و منطق درس مورد تصریح قرار گرفته است: »در عصر ار »سواد رسانه 
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  کنند تا اولاً ثیرگذاری بر مخاطب تلاش می أ های ت سازی، بمباران اطلاعاتی و سایر شیوه های جمعی از طریق انگاره اطلاعات، رسانه 

شکل    … خود بر اساس منافع ایدئولوژیک، سیاسی، اقتصادی و   ۀ تصویر ذهنی مخاطب را از جهان پیرامونش، مطابق خواست و اراد 

«  . مخاطب را بر اساس اهداف خود تغییر دهند و در نهایت رفتار مخاطب را مطابق با منافع خود تنظیم کنند   نگرش   دهند، ثانیاً 

برنامه  عالی  آموزشی،  )شورای  ادام 2۷۴:  13۹۹ریزی  در  این حال،  با  به فرصت از جمله بخش   سرفصل درس   ۀ (  مربوط  های  های 

عملکردی  تکالیف  و  یادگیری  تکالیف  دانش فعالیت به    یادگیری،  محیط های  با  مواجهه  در  مواردی  آموزان  در  جز  دیجیتال،  های 

ای از حیث مفهومی قرابت بالایی با فضای مجازی و همچنین با  چند مفاهیم سواد رسانه   محدود، پرداخته نشده است. بنابراین، هر 

مند در برنامه  صورت نظام انتظار و به ه میزان مورد های آنلاین ب رسد محیط ها در این فضا دارند، به نظر می مشارکت و تعامل انسان 

نتیجه، اتصال میان طرح نظری مفاهیم و ترجم سازی قرار نگرفته مورد بررسی و عملیاتی  یادگیری در  آن به کنش   ۀ اند؛ در  های 

 طور کامل تحقق نیافته است. بستر دیجیتال به 

و حقوق   تال ی ج ی سواد د  ی ها جز در خصوص مؤلفه  ان، ی انشگاه فرهنگ د  یی آموزش ابتدا  ی درس  ۀ ذکر است که برنام  ان ی شا  ن، یهمچن 

غلب   آن   ، تال ی ج ی د   ی ها ت یو مسئول  با وجود  مؤلفه   ز ی ن   و   ی ابزار   کرد ی رو   ۀ هم  به   ی ادو  تنها  بس که  قرار    ار ی صورت  اشاره  محدود مورد 

سلامت و    تال، ی ج یقانون د   تال، ی ج یتجارت د   تال، یج ی د   ی دسترس   ر ینظ   ، تال ی جی د   ی شهروند   ی ها مؤلفه   ر ی اند، از پرداختن به سا گرفته 

امن  تال یج ید   ی تندرست  است   ، تال ی جید   ت ی و  حال  ؛ غفلت کرده  تدو   ی در  م   کنندگان ن ی که  و گو مؤلفه   ن ی ا   توانستند ی برنامه    یهاه ی ها 

 یهاو »آموزش مهارت   « ی »آموزش مطالعات اجتماع  «، ی تجرب   علوم همچون »آموزش    ی دروس مختلف   ی ها ها را در سرفصل مرتبط با آن 

 برنامه مورد توجه قرار نگرفته است.  ی محتوا  ی ده و سازمان   ی در طراح   ی امکان   ن ی (« بگنجانند، چنیو شهروند   ی )چندفرهنگ   ی زندگ 

  مقاومت   و   ی ، توانمندساز ز ی حفاظت، تجه طور یکسان به رویکردهای  توان اظهار کرد این است که سند به مطلب دیگری که می 

  ۀ شده از سند برنام های استخراج ( توجه نداشته است. بر اساس مؤلفه Estellés & Doyle, 2025نسبت به شهروندی دیجیتال ) 

های پرتکرار  تجهیز سازمان یافته است. مؤلفه   درسی، محتوای آموزشی مرتبط با »شهروندی دیجیتال« عمدتاً در امتداد رویکرد  

افزارهای دیجیتال برای یادگیری،  از جمله استفاده از ابزارها و نرم   ، گیری از فناوری های مرتبط با بهره »سواد دیجیتال« و مهارت 

های کاربردی اینترنت و نیز همگام شدن با فناوری  مؤثر از اینترنت و برنامه   ۀ لاین و آموزش از راه دور، استفاد های یادگیری آن مهارت 

کارآمد    کردن    بیند که باید برای کار مثابه فردی می دهد که سند، شهروند دیجیتال را بیش از هر چیز به نشان می   ، در حال تغییر 

  ۀ هایی مانند »دسترسی به فناوری« در همین راستا قابل تفسیر است؛ یعنی برنام مؤلفه   ، در محیط دیجیتال آماده شود. همچنین 

 های اجرایی و مهارتی برای مشارکت در یادگیری و تعاملات آنلاین تمرکز دارد. درسی عمدتاً بر ارتقای توانایی 

مؤلفه  این محور مهارتی،  نیز در سند دیده می در کنار  با رویکرد حفاظت  به های مرتبط  اما  رسد در جایگاه  نظر می   شود، 

از مطالب آنلاین«، همچنین »احترام و    ۀ ثانویه نسبت به تجهیز قرار دارد. اشاره به »استفاد  ایمن، قانونی، مسئولانه و اخلاقی 

ای  ه دهد که سند به کاهش آسیب های شخصی، اجتماعی و جهانی« نشان می محافظت از خود و دیگران« و »آگاهی از مسئولیت 

در مقایسه با    ، ها بازنمایی این مؤلفه   ۀ بالقوه و تنظیم رفتارهای ایمن در فضای دیجیتال توجه دارد. با این حال، فراوانی و گستر 

بنابراین مؤلفه  است؛  محدودتر  مهارتی،  برنام   ، های  اصلی  محور  اینکه  از  بیشتر  به   ۀ حفاظت  باشد،  چارچوب  درسی  یک  عنوان 

 کند. زی عمل می آمو هنجاری در کنار مهارت 

اثرگذاری فناوری بر زندگی اجتماعی و محیطی مشاهده می از حیث رویکرد توانمندسازی، نشانه  ابعاد    ، شود هایی از توجه به 

برنام  و  فناوری  هر  محیطی  و  اجتماعی  تأثیرات شخصی،  به  »توجه  همچنین رسانه   ۀ مانند  مؤلفه   ، ای«.  و  برخی  »حقوق  ذیل  ها 

ها حاکی از آن است که توانمندسازی عمدتاً در سطح مفهومی نسبتاً  اند. با این وجود، یافته مطرح شده های دیجیتال«  مسئولیت 

گری، هویت و  از جمله مشارکت فعال، خودعاملیتی وکنش   ، های محوری این رویکرد مند به مؤلفه صورت نظام کلی باقی مانده و به 

و  سیاسی  در سطح  بنیادین  حقوق  ابعاد  و  دیجیتال  دقیق   ، مدنی   تعلق  بیان  به  است.  به شکل  نپرداخته  بیشتر  توانمندسازی  تر، 



 ...ییآموزش ابتدا یدرس ۀموجود برنام تیوضع ییشناسا

 

 

114 

 

 

 

پیامدها و مسئولیت آگاهی  پیرامون  تربیت شهروندی کنش های محدود  تا به شکل  بازنمایی شده است  گر که امکان مشارکت  ها 

 معنادار و تغییرساز را در فضای دیجیتال فراهم کند. 

عنوان رویکردی که بر فهم و به چالش کشیدن قدرت  به  ، رویکرد مقاومت یا رویکرد انتقادی بررسی دیگر این است که  قابل  ۀ یافت 

فناوری  در  پیگیری  نهفته  نیز  و  سیاسی  اقتصادی،  اجتماعی،  کلان  ساختارهای  به  فناورانه  پیامدهای  زدن  پیوند  دیجیتال،  های 

ها به  چند در برخی مؤلفه   عملاً مغفول مانده است. هر   ، نافع ها و م برداری از داده مقاومت اخلاقی و سیاسی برای محدودسازی بهره 

طوری که  یافته و تبیینی سازمان نیافته است؛ به ای توسعه گونه »نقد ساختار قدرت موجود« اشاره شده، اما این موضوع در سند به 

گری از سازوکارهای نظارت و  انند پرسش م   ، عملیاتی رویکرد مقاومت   ۀ های انتقادی با دامن های مهارتی، مؤلفه مؤلفه ۀ  در کنار غلب 

توان  می   ، بازنمایی پررنگی ندارند. بنابراین   ، گری و مشارکت انتقادی فناوری، مطالبه   ۀ شد ها، تحلیل پیامدهای نهادینه اقتصاد داده 

هروند دیجیتال  موجود نزدیک است تا پرورش ش  سازی برای زیست کارکردی در نظم دیجیتال  نتیجه گرفت که سند بیشتر به آماده 

 انتقادی که بتواند آن نظم را به چالش بکشد. 

 ی ریگجهینتبحث و 

 شهروندی  تربیت  به  پرداختن  نظر  از  فرهنگیان  دانشگاه  ابتدایی  ۀ دور  درسی  ۀ برنام  موجود  وضعیت  هدف از پژوهش حاضر شناسایی 

بود.    دیجیتال   پژوهش  یافته دانشجومعلمان  این  دیجیتال های  شهروندی  که  داد  سند   نشان  نظام به   در  متوازن  صورت  و  مند 

ها و  از دانش   ی ا در قالب مجموعه   ز ی از هر چ   ش ی در سند ب   تال ی ج ی د   ی شهروند   یی طور مشخص، بازنما به است.    بندی نشده صورت 

نبوده و    تال ی ج ی د   ی ابعاد شهروند   ی واجد تمام   ز ی مجموعه ن   ن ی حال، ا   ن ی است؛ با ا   افته ی   ی تجل   تال ی ج ی سواد د   ی ها در راستا مهارت 

نم   ی ها مؤلفه   ۀ هم  با آن را پوشش  را م مؤلفه   ر ی بر سا   تال ی ج ی سواد د   ۀ مؤلف   ۀ غلب   . دهد ی مرتبط  از آن دانست که    ی حاک   توان ی ها 

در    یی ابزارگرا   دگاه ی برداشت با د   ن ی ابزارمحور استوار است. ا   ی کرد ی عمدتاً بر رو   تال ی ج ی د   ی ها ی در مواجهه با فناور   ی درس   ۀ برنام 

و آن را صرفاً    کند ی م   ی تلق   ی ذات   ی ها از ارزش   ی معنا و عار   قد فا   ، ی خنث   ی را ابزار   ی که فناور   ی دگاه ی دارد؛ د   ی همخوان   ی فناور   ۀ فلسف 

باشد   ن ی آفر نقش  ی انسان  ی ها ها، روابط و کنش ارزش   ی ده که خود در شکل  ی ا ده ی نه پد  داند، ی م  ی تحقق اهداف انسان  ی برا  ی ا له ی وس 

  شتر ی ب  تال ی ج ی د  ی که شهروند  دهد ی نشان م  ی و کاربرد  ی فن  ی ها مهارت  ۀ بر توسع  ی درس  ۀ تمرکز برنام  جه، ی (. در نت 1۴02)محمدلو، 

  ی ا گونه همسو است؛ به   ز ی ن   ن ی ش ی پ  ی ها پژوهش   ی ها افته ی با    ها افته ی   ن ی ا است.    شده   یی فناورانه بازنما   ی ها از مهارت   ی ا مثابه مجموعه به 

)   ی ن ی که حس  همکاران  بررس 1۴02و  در  بس   ران ی ا   ی درس   ی ها کتاب   ی (  به  نسبت  گسترده  غفلت  مؤلفه   ی ار ی از    ی شهروند  ی ها از 

لزامات  با ا   ی سنت   ی درس  ی ها نشان دادند که برنامه   ز ی ( ن Başarmak et al., 2019گزارش کردند و باسارماک و همکاران )   تال ی ج ی د 

 ندارند.   ی کاف   ی همخوان   د ی نسل جد   تال ی ج ی د   ست ی ز   ی ها ت ی و واقع 

که    ۀ یافت  است  این  بیانگر  پژوهش  مؤلفه هیچ به  دیگر  از  و  یک  دیجیتال  قانون  دیجیتال،  تجارت  دیجیتال،  ارتباطات  های 

این خلأ از منظر چارچوب جامع  درسی پرداخته نشده است.   ۀ ها در برنام های آن سلامت و رفاه دیجیتال، امنیت دیجیتال و گویه 

پارک  و  است نگران  ( Ribble & Park, 2022)   رایبل  ن    ، کننده  این  به چراکه  مؤلفه  منظوم ه  یک  طراحی  هم به   ۀ مثابه  پیوسته 

سلامت دیجیتال در    ۀ غفلت از مؤلف   ، برای مثال   سازد. ها آمادگی شهروند دیجیتال را ناقص می یک از آن   اند که حذف هر شده 

پژوهش  که  داده  رخ  داده شرایطی  نشان  اخیر  استفاد های  کنترل   ۀ اند  و  روان مکرر  مشکلات  با  فناوری  از  شناختی جدی  نشده 

  و اعتیاد به فناوری از عوامل کلیدی قلدری سایبری در نوجوانان است  ( Atxikallende et al., 2025-Becerril)   ارتباط دارد 

 (2025Topan et al.,  .)  مؤلف   ، همچنین گرفتن  دیجیتال   ۀ نادیده  دوره   امنیت  به در  سایبری  تهدیدات  که  روزافزون  ای  طور 

های پژوهش  آموزان آینده را در پی خواهد داشت. از این منظر، یافته پذیری جدی دانشجومعلمان و دانش یابند آسیب گسترش می 
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فون  نتایج  با  همکاران حاضر  و  نظام ا   همسو (   al., 2024Von Gillern et)   گیلرن  ادغام  دادند  نشان  که  مؤلفه ست  های  مند 

 . سازد ایمن و سازنده از فناوری توانمند می   ۀ را برای استفاد   نوجوانان و جوانان درسی،    ۀ شهروندی دیجیتال در برنام 

رو  منظر  م   ها افته ی   ( Estellés & Doyle, 2025)   تال ی ج ی د   ی شهروند   ی نظر   ی کردها ی از  امتداد    دهد ی نشان  در  عمدتاً  سند 

  ی گر کنش   ن، ی اد ی از آنکه بر حقوق بن   ش ی ب   ، تال ی ج ی د   ی مرتبط با شهروند   ی اساس، محتوا   ن ی است. بر ا   افته ی سامان    ز ی تجه   کرد ی رو 

  ت ی و تقو   تال ی ج ی د   ط ی حضور کارآمد در مح   ی فرد برا   ی ساز باشد، بر آماده   ی مبتن   تال ی ج ی د   ت ی هو   ی ده و شکل   ی ت ی خودعامل   ، ی مدن 

راستا قابل فهم است و غالباً به    ن ی در هم   ز ی ن   « ی به فناور   ی مانند »دسترس   یی ها تمرکز دارد. مؤلفه   ی و مهارت   یی اجرا   ی ها یی توانا 

حفاظت    کرد ی از توجه به رو   یی ها نشانه   ، ی تمرکز مهارت   ن ی . در کنار ا ابد ی ی معنا م   ن ی آنلا   ی ر ی ادگ ی و مشارکت در    ی عملکرد   ی ها ت ی قابل 

  کرد ی رو   شده است. آموزی ظاهر  صورت یک چارچوب هنجاری در کنار مهارت اما این رویکرد بیشتر به   ، شود ی م   ده ی در سند د   ز ی ن 

»حقوق و    ل ی عناصر ذ   ی برخ   ز ی و ن   ی ط ی مح   ، ی اجتماع   ی بر زندگ   ی فناور   ی امدها ی از توجه به پ   یی ها اگرچه نشانه   ی نیز از توانمندس 

  ها افته ی   گر، ی د   ان ی مانده است. به ب   ی باق   یافته سازمان ر ی و غ   ی کل   ی در سطح   کرد ی رو   ن ی در خود دارد، اما ا   تال« ی ج ی د   ی ها ت ی مسئول 

و    ی ت ی جمله مشارکت فعال و معنادار، خودعامل   از   ، کرد ی رو   ن ی ا   ی محور   ی ها مؤلفه   ه طور کامل ب به   ی گواه آن است که توانمندساز 

در    شتر ی آنچه ب   ن، ی نشده است؛ بنابرا   ترجمه   ، ی و مدن   ی اس ی در سطح س   ن ی اد ی ن و ابعاد حقوق ب   تال، ی ج ی و تعلق د   ت ی هو   ، ی گر کنش 

که بتواند از نظم    ی تال ی ج ی د   ی گر اجتماع کنش   ت ی ترب نه    هاست، ت ی و مسئول   امدها ی پ   ۀ محدود دربار   ی ها ی آگاه   شود، ی سند برجسته م 

   فعالانه گام بردارد.   ی مدن ی و  اجتماع   ی رساز یی تغ   ر ی محور داشته باشد، اثرات آن را درک کند و در مس برداشت مسئله   تال ی ج ی د 

  ، کرد ی رو   ن ی است. ا   تال ی ج ی د   ی در مواجهه با شهروند   انتقادی   ا ی مقاومت    کرد ی رو  بت ی غ   ، سند توجه در  قابل   ی ها از خلأ   گر ی د   ی ک ی 

  ی ها ی بردار کنترل بهره   ی برا   ی اس ی و س   ی اشکال مقاومت اخلاق   ی ر ی گ ی پ   و   تال ی ج ی د   ی قدرت در فضا   ی سازوکارها   ق ی که بر درک عم 

  ی انتقاد  یی گرا ساخت   ۀ ی از منظر نظر   افته ی  ن ی ا   ندارد.   ی ا سته ی شا  گاه ی جا  ی درس  ۀ ها و منافع استوار است، در سند برنام ناسالم از داده 

معنا که    ن ی است؛ به ا   « ی ذات   ی واجد »دوگانگ   ی که فناور   کند ی ( استدلال م Feenberg, 2020)   نبرگ ی است. ف   ن یی تب قابل   نبرگ ی ف 

  ی کردهای که تنها بر رو   ی موزش . آ ون ی زاس ی و دموکرات   یی رها   ل ی کنترل و سلطه نهفته است و هم پتانس   ل ی هم پتانس   ی در هر فناور 

  یاز ساختارها   ی انتقاد   ی گر پرسش   ی عن ی   آن   گر ی د   ی و رو   ند ی ب ی را م   ی دوگانگ   ن ی ا   ی رو   ک ی تنها    کند، ی م   ه ی و حفاظت تک   ز ی تجه 

نهفته در فناور  ناد   تال ی ج ی د   ی ها ی قدرت  ا Feenberg, 2022)   نبرگ ی . ف رد ی گ ی م   ده ی را  تأک   ن ی ( در بسط  که    کند ی م   د ی استدلال 

پد   ی تنها فناور   نه   ی انتقاد   یی را گ ساخت  ا   داند، ی م   ی اس ی و س   ی اجتماع   ی ا ده ی را  بر  از    ، توانند ی باور است که شهروندان م   ن ی بلکه 

انتقاد   ۀ مداخل   ق ی طر  و  راستا   ی فناور   ، ی آگاهانه  در  عدالت   ک ی دموکرات   ی ها ارزش   ی را  بازتعر و  ا   ف ی محور  همان    قاً ی دق   ن ی کنند. 

  یی بازنما   ی بررس پرورش آن است، اما در سند مورد   ی ( در پ 2025)   ل ی استلس و دو   چارچوب مقاومت در    کرد ی است که رو   ی ت ی ظرف 

  یی منتقد بپردازد که توانا   تال  ی ج ی شهروند د   ت ی از آنکه به ترب   ش ی ب   ، ی درس   ۀ گرفت که برنام   جه ی نت   توان ی م   ، اساس   ن ی نشده است. بر ا 

 انطباق با آن تمرکز دارد.   ی ا افراد بر   ی ساز نظم موجود را داشته باشد، بر آماده   دن ی به چالش کش 

این   که   شود می نشان داد، استنباط    ی درس   ۀ را در برنام   حفاظت و تجهیز   کرد ی رو دو    ۀ غلب  ز ی پژوهش حاضر ن   ی ها افته ی ز آنجا که  ا 

کنند شهروندی دیجیتال تلقی کرد که معمولاً بر رشد و آگاهی فردی تمرکز می   1عمقرویکردهای کم   ۀ توان در زمر دو رویکرد را می 

(   2022et al.Black ,شوند ) کنند، اجرا می بندی می دانشجویان را چارچوب   ۀ که تجرب   ، های اجتماعی صورت جدا از زمینه و اغلب به 

تدابیر صرف   در حالی  از  یا توسع  که عبور  برای  مهارت   ۀ حفاظتی  به های فنی  یادگیرندگان  عنوان شهروندان دیجیتال  توانمندسازی 

از شهروندی دیجیتال مطرح    2از این رو، ضرورت ترویج فهمی پرمایه  . ( Webster, 2026محور امری حیاتی است ) منتقد، آگاه و عدالت 

اسی و مدنی، هویت فرهنگی،  های یادگیرندگان را در ارتباط با مشارکت سی ها، شرایط و فرصت شود؛ فهمی که حقوق، مسئولیت می 

 
1. thin 

2. thick 
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 ,McGrew & Breakstone)   استون ک ی گرو و بر مک   ، (. در این خصوص Harris & Johns, 2021گیرد )   بر   همبستگی و تعلق در 

  عاتبتوانند اطلا   یادگیرندگان به کار گرفته شود تا    ی درس   ۀ در سراسر برنام   ن ی آنلا   ی مدن   ی ورز استدلال مهارت    کنند ی م   شنهاد ی( پ2023

 بیابند.   گذارد ی ان اثر م عش که بر خودشان و جوام   ی موضوعات   ۀ اطلاعات معتبر را دربار  ز ی کنند و ن   ی اب ی را ارز  تال ی ج ی د 

درسی دانشگاه فرهنگیان را    ۀ دهی محتوای برنام ها و سازمان های پژوهش ضرورت بازنگری در سرفصل بر همین اساس، یافته 

دهد. بازنگری پیشنهادی صرفاً به افزوده شدن چند گویه یا محتوای  مفاهیم شهروندی دیجیتال نشان می برای پرداختن مؤثرتر به  

پای   ۀ پراکند  ه عنصر شهروندی دیجیتال و تعادل  ن    ۀ محدود نیست؛ بلکه مستلزم بازطراحی ساختار تربیتی شهروندی دیجیتال بر 

از یک سو  پژوهش    ن ی ا   ی ها افته ی در مجموع،  و مقاومت از سوی دیگر است.    و توانمندسازی   ، میان رویکردهای تجهیز و حفاظت 

  ی شهروند  ی ها ی ستگ ی شا   ی برخ   ۀ در جهت توسع   یی ها اگرچه گام   ان ی دانشگاه فرهنگ   یی آموزش ابتدا   ی درس   ۀ که برنام   دهد ی نشان م 

در    یی و محتوا   ی ساختار   ، ی مفهوم   ی بازنگر   ازمند ی معاصر ن   تال ی ج ی د   ست ی به الزامات ز   یی گو پاسخ   ی برداشته است، اما برا   تال ی ج ی د 

 . است   تال ی ج ی د   ی شهروند   ت ی ترب   ن ی نو   ی کردها ی رو   پرتو 

به همراه دارد.    ان ی دانشگاه فرهنگ   یی آموزش ابتدا   ی درس   ۀ برنام   ی بازطراح   ی برا   ی روشن   ی ها پژوهش حاضر دلالت   ی ها افته ی 

  ست، ی ن   تال ی ج ی د   ی شهروند   ی ها مؤلفه   ا ی موضوعات  بعضی از  صرفاً کمبود    ی درس   ۀ برنام   ی اصل   ۀ که مسئل   داد نشان    ها افته ی   ن ی ا 

نبود   مفهوم   ک ی بلکه  بر   ی چارچوب  تمام   ها ی ستگ ی شا   ن ی ا   ی ده سازمان   ی ا منسجم  برنام   ی در  از   ی درس   ۀ عناصر    رو،   ن ی ا   است. 

معلمان    ی ا حرفه   ی ها ت ی از صلاح   ی ک ی عنوان  به   ، تال ی ج ی د   ی شهروند   ی ها ی ستگ ی مستلزم آن است که شا   ی درس   ۀ برنام   ی بازطراح 

  ی ها مؤلفه   ی کرد ی رو   ن ی . در چن رد ی قرار گ   ی اب ی و ارزش   ی ر ی ادگ ی – ی ادده ی   ی زمان اهداف، محتوا، راهبردها هم   ی بازنگر   ی مبنا   نده، ی آ 

  ی و مبتن   محور ت ی موقع   کپارچه، ی   ی ر ی ادگ ی   ی ها صورت موضوعات مستقل و پراکنده، بلکه در قالب تجربه نه به   تال ی ج ی د   ی شهروند 

واقع  مسائل  دانشجومعلمان   شوند ی م   ی ده سازمان   تال ی ج ی د   ست ی ز   ی بر  مهارت   ، تا  کسب  توانا   ی ها ضمن    ت قضاو   یی فناورانه، 

  گر، ی د   ان ی کسب کنند. به ب   ز ی را ن   تال ی ج ی د   ی با مسائل فضا   ی انتقاد   ۀ مسئولانه، مشارکت آگاهانه و مواجه   ی ر ی گ م ی تصم   ، ی اخلاق 

  محور ی ستگ ی شا   ی درس   ۀ به برنام   ی فن   ی ها بر انتقال مهارت   ی مبتن   ی درس   ۀ گذار از برنام   ی برا   یی مبنا   تواند ی پژوهش م   ن ی ا   ی ها افته ی 

 باشد.   تال ی ج ی د   ی شهروند   ت ی ترب   ۀ در حوز 

  ۀ برنام  ی سند رسم   ل ی پژوهش تنها به تحل  ن ی . نخست، ا رد ی نظر قرار گ  مد  د ی رو بود که با روبه  یی ها ت ی پژوهش حاضر با محدود 

ابتدا   ۀ رشت   ۀ وست ی پ   ی کارشناس   ی درس  فرهنگ   یی آموزش  برنام   ان ی دانشگاه  و  تجربه   ی درس   ۀ پرداخته  و  بر  اجراشده  در  را  شده 

ا   رد؛ ی گ ی نم  کلاس   ۀ دربار   توان ی نم   رو،   ن ی از  در  عمل  در  تدر   ی ها آنچه  م   ا ی   شود ی م   س ی درس  تجربه    کنند ی دانشجومعلمان 

ها،  گیری از نظر متخصصان برای افزایش روایی و اعتبار یافته رغم بهره کرد. دوم، تحلیل محتوای کیفی، علی   ی قطع   ی ر ی گ جه ی نت 

دانشگاه    یی آموزش ابتدا   ۀ پژوهش به رشت   ن ی م، ا سو   .به دلیل ماهیت تفسیری خود ممکن است متأثر از قضاوت پژوهشگر باشد 

  است.   اط ی مستلزم احت   گر ی د   ی ها دانشگاه   ا ی   دانشگاه فرهنگیان   ی ها رشته   ر ی آن به سا   ی ها افته ی   م ی محدود بوده و تعم   ان ی فرهنگ 

دانشجومعلمان    ی برا   تال« ی ج ی د   ی شهروند   ت ی »ترب   ی درس   ۀ برنام   ی اب ی به اجرا و ارزش   نده ی آ   ی ها پژوهش   شود ی م   شنهاد ی پ   ان، ی در پا 

دانشجومعلمان    تال ی ج ی د   ی شهروند  ی ها ی ستگ ی شا   ی برنامه بر ارتقا و فوق   ی ررسم ی غ   ی ها آموزش   ر ی تأث   ی بررس  ن، ی بپردازند. همچن 

دانشجومعلمان و معلمان    ی آمادگ   زان ی و م   سته ی ز   ۀ ادراک، تجرب   ۀ مطالع   ن، ی باشد. افزون بر ا   نده ی آ   ی هش پژو   ی از محورها   تواند ی م 

زم  ن   تال ی ج ی د   ی شهروند   ۀ ن ی در  امن   یی ها به مؤلفه   ی توجه علل کم   ی بررس   ز ی و  د   تال، ی ج ی د   ت ی همچون  رفاه  و  و    تال ی ج ی سلامت 

 است.   ی آت   ی ها پژوهش   ی مناسب برا   ی ها نه ی زم   گر ی معلم از د   ت ی ترب   ی ها در برنامه   تال ی ج ی قانون د 
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 مشارکت نویسندگان
ریزی درسی دانشگاه بیرجند است و مسئول تمامی فرایند این پژوهش  برنامه  ۀاول در رشت  ۀدکتری نویسند ۀحاضر برگرفته از رسال  ۀمقال

 اند. عهده داشته   است. سایر نویسندگان نقش راهنمایی و مشاوره پژوهش را بر

 تعارض منافع
 اند. پژوهش گزارش نکرده نیرا در ا یتعارض منافع  گونهچیه سندگانینو

 حمایت مالی
و ارتباطات معاونت    یریپذاتصال  ی هایفناور  ۀاطلاعات و ستاد توسع  یپژوهشگاه ارتباطات و فناور  ی مال  حمایتپژوهش حاضر تحت  

 انجام گرفته است. یجمهور  استیر انیبنو اقتصاد دانش یفناور  ،یعلم

 تشکر و قدردانی
 گردد.  یقدردان مانهیاند، صمداشته  یآن نقش مؤثر دنیکه در به ثمر رس ،پژوهش   نیا انیحامهای یاست از همراه لازممجال،   نیدر ا
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 منابع 
ی، دکتر  ۀرسال.  درسی تربیت شهروندی دیجیتال دانشجومعلمان دانشگاه فرهنگیانۀ طراحی الگوی برنام(.  1۴0۴)  .نیا، حمیدرضااطهری 

   [لینک]  .دانشگاه بیرجند

چهار در دانشگاه    یکارورز  یدرس  ۀبرنام  یابی(. ارزش13۹۶)  .یعل   ،دلاور   ؛محمدرضا  ی،لین  ؛لیاسماع   ی، زوارک  یزارع   ؛الهحجت  ی،الماس

   [لینک] . 2۴-1 ،(1)۵  ،ی پژوه  سیتدر. لریمحور تاهدف ی ابیاساس مدل ارزش بر انیفرهنگ

عارف  ،ی واجارگاه، کوروش؛ حقان  یفتح  ؛یدمهدیس  ،ینیحس شهروند    تیترب  گاهی(. جا1۴00)  . یمرتض  زاده،ییرضا  ؛محبوبه  ،یمحمود؛ 

   [لینک] .2۵2-22۹(، 1)2۸ ، یتیعلوم ترب. رانیا ینظام آموزش  ییابتدا ۀدور یرسم یدرس یهادر برنامه یمجاز

  دگاه یششم از د   ۀیپا  یشده کار و فناورقصد  یدرس  ۀبرنام  یاجرا  یسنج(. امکان13۹۹)  .لوفرین  ،نژادیمرتض  ؛ فتاح  د،آباصورمان  یلیخل

   [لینک] .۷3-۶3  ، (۴)2 ،ییدر آموزش ابتدا یپژوهش و نوآور. هیمعلمان مدارس اروم

. تهران: وزارت آموزش و سند تحول بنیادین آموزش و پرورش )سند مشهد مقدس((.  13۹0)  .شورای عالی آموزش و پرورش  ۀدبیرخان

   [لینک]پرورش با همکاری شورای عالی انقلاب فرهنگی. 

گذاری در نظام تربیتی ایران. « تربیت: نقد گفتمان سیاستۀفناوران  ۀه« یا »فلسف»تربیت فناوران  ۀ(. فلسف13۹۷سجادی، سید مهدی. )

   [لینک] .2۵-۶(، 2)۸،  مبانی تعلیم و تربیت ۀنامپژوهش

  ندیدانشجومعلمان در فرا  ی با خودکارآمد  یآموزش  ی نگرش به فناور  ۀ(. رابط 1۴0۴)  . رضا  ،ی میزع   ؛ یسام  ،یدیرش  ؛ یموسمحمد  ،انیشعبان

   [لینک] .۵2-3۴ ،( 2)۷ ،ییدر آموزش ابتدا یپژوهش و نوآور.  سیتدر

  [لینک]  .انی. تهران: دانشگاه فرهنگانیدانشگاه فرهنگ ییآموزش ابتدا ۀرشت ی درسۀ برنام(. 13۹۹)  .یآموزش یزیربرنامه ی عال یشورا 

  [لینک ]   . ۷۸- ۶۵  ، (۶) 2  ، ی راهبرد   یپژوهنده ی آ .  ی فناور   ۀ فلسف   ات ی اساس نظر   رسانه بر   ی نسبت تمدن و فناور   ی (. بررس 1۴02. ) دی مج   ، محمدلو 
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https://trj.uok.ac.ir/article_49216.html
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https://doi.org/10.48310/reek.2025.4359
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